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Prefacio

A alegria nao chega apenas no encontro do achado,
mas faz parte do processo da busca. E ensinar e
aprender nao podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria. (Freire, 2004, p. 142)

E sempre uma satisfagio construir o preficio de uma
obra. Alegraram-me a consideragio e o convite entusiasmado
dos colegas Petrus Emmanuel Ferreira Vieira ¢ Romeu de
Oliveira Felizardo em atribuir-me o papel de prefaciar este
livro que sintetiza, em suas pdginas, reflexdes atinentes a as-
pectos da formagao inicial docente, construidas por estudan-
tes e professores a partir da experiéncia de ensinar e de apren-
der no 4mbito do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) e
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio 2 Docéncia
(PIBID), agbes do Plano Nacional de Formagio de Professo-
res no contexto educacional brasileiro.

O trecho acima foi pensado propositalmente com a in-
tencdo de realcar que os textos reunidos neste livro reverbe-
ram sobre pressupostos do percurso formativo de professores
de Fisica, observando que os resultados obtidos ao longo dos
programas (PRP e PIBID) nio se resumem ao escrito propri-
amente dito, mas aos desafios enfrentados e aprendizados ob-
tidos no decorrer do processo de construgio e reconstrugio
de conhecimentos diddtico-pedagdgicos.

A formagio de professores no Brasil tem sido um
campo de estudo e desenvolvimento importante por vdrias
décadas. Apesar de avancos e de conquistas alcangadas, ainda
hd muitos desafios a serem enfrentados, exigindo constante



atengdo e esforco continuo de pesquisadores e profissionais
interessados no aprimoramento do contexto educacional.

Assim, é relevante reconhecer o PRP e o PIBID como
espagos de formacao e valorizacio da docéncia, que tém como
premissa a reciprocidade formativa, uma vez que licenciandos
e professores se encontram em constante relagio, implicando
admitir que os Programas podem favorecer a iniciagao a do-
céncia e potencializar o desenvolvimento de professores em
contexto de trabalho, ancorada na interagio e troca de expe-
riéncias, que devem estar vinculadas a cultura da escola, da
sala de aula e da pratica docente.

Desse modo, o PRP mostra-se como iniciativa promis-
sora que busca integrar de maneira mais efetiva a teoria e a
pratica na formacio docente a partir da vivéncia na cultura
escolar e da sala de aula por meio do planejamento de aulas,
preparagio de materiais e regéncia de sala de aula. Com a
imersdo no ambiente escolar, os futuros professores tém a
oportunidade de experimentar o cotidiano da profissao, refle-
tir sobre suas prdticas e desenvolver competéncias essenciais
para a sua atuagao.

Paralelamente, o PIBID desempenha importante papel
na introducio de estudantes de licenciatura na atmosfera es-
colar desde os primeiros anos de sua formagio académica. Ao
conceder bolsas de iniciaciao a docéncia, a a¢ao nio sé incen-
tiva a dedicagdo desses estudantes & profissio, mas também
promove a inovagio pedagdgica e a reflexdo critica sobre pra-
ticas educativas. Desse modo, assevera-se que o impacto do
programa na formagio de novos professores é inegdvel, con-
tribuindo para o desenvolvimento de um docente melhor
preparado para atuagio em sala de aula.



Destarte, convidamos o leitor a consultar o conjunto de
15 (quinze) capitulos que fornecem exemplos de pesquisas de
Inicia¢ao Cientifica, de experiéncias ancoradas na utilizagio
de software e planetdrio mével como ferramentas de ensino de
Fisica estruturadas, com énfase em cendrios de ensino e
aprendizagem que evidenciam interlocu¢des formativas a par-
tir da articulagdo teoria e prdtica.

Por meio das pdginas que seguem, o leitor encontrard
um panorama de como o PRP e o PIBID tém transformado
a formacio de professores no Brasil, particularmente no Ins-
tituto Federal de Educagao, Ciéncia e tecnologia do Ceard,
IFCE campus Cedro. Sao histérias de dedicagio, desafios su-
perados e conquistas que ilustram o potencial transformador
da educagao. Que esta iniciativa seja fonte de inspiragdo para
disseminacio da Iniciacao Cientifica, conhecimento e refle-
x40 para todos que se dedicam a formacio inicial de profes-
sores para o ensino de Fisica e fortaleca a comunidade acadé-
mica, inspirando a continuar buscando a exceléncia na pre-
paragao de futuros educadores.

A todos os interlocutores nesses programas, professores
de escolas bésicas, professores de Institui¢des de Ensino Supe-
rior e licenciandos, deixo aqui o meu reconhecimento e agra-
decimento pelo empenho e pela contribui¢io valiosa a educa-
¢a0 brasileira. Espero que este livro inspire outras iniciativas,
fomentando melhoria continua da formacao docente e, conse-
quentemente, da qualidade da educagio em nosso pais.

Prof- Dr. Francisco José de Lima
Docente do Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara — IFCE Campus Cedro
Distrito de Varzea da Conceigdo, Cedro — Ceara
Maio/2024
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Nota dos Organizadores

Este compéndio representa um dos produtos desenvol-
vidos no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao & Do-
céncia (PIBID) e no Programa de Residéncia Pedagégica
(PRP) do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnolo-
gia do Ceard (IFCE) campus Cedro. Ambos os programas sao
iniciativas resultantes da Politica Pablica de Formacio de
Professoras(es) implementada pela Coordenacio de Aperfei-
goamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem
por premissa qualificar e aperfeicoar a formacio inicial nos
cursos de licenciatura, estabelecendo vinculos entre as Insti-
tui¢des de Ensino Superior (IES) e as escolas da Educacio Bi-
sica (EB), de modo a fortalecer os lagos e ampliar o didlogo
entre elas.

Esta obra foi concebida com o intuito de compartilhar
relatos de experiéncia desenvolvidos por Bolsistas, Superviso-
res e Coordenador de Area do PIBID (Edital CAPES n°
23/2022) e por Residentes, Preceptores e Docente Orienta-
dor do PRP (Edital CAPES n° 24/2022).

O PIBID tem como objetivo mediar a insercio dos li-
cenciandos que cursaram até a metade do curso no cotidiano
de escolas de EB da rede publica, fornecendo-lhes oportunida-
des de participagio em processos diddtico-metodoldgicos de
formagio inicial docente sob a tutela dos professores Supervi-
sores e do Coordenador de Area. Essa imersio prética visa nio
apenas enriquecer a formagio dos licenciandos, mas também
buscar solugoes inovadoras para os desafios identificados no
processo de ensino e aprendizagem das escolas brasileiras. O
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subprojeto Fisica do PIBID no IFCE campus Cedro atendeu
aos municipios de Cedro, Iguatu e Vérzea Alegre.

Por sua vez, o PRP tem como objetivo proporcionar ex-
periéncias formativas tedricas e prdticas aos estudantes que
cursaram mais da metade do curso mediante a inclusao destes
no cotidiano das escolas de EB, promovendo os processos de
ambientagio, observacio, planejamento, regéncia e avaliagio.
Foram contemplados com o subprojeto Fisica do PRP no
IFCE Campus Cedro os municipios de Cedro, Ic6 e Iguatu.

Tanto o PIBID quanto o PRP também trazem em suas
propostas a reaproximacgio dos professores Supervisores e Pre-
ceptores da EB com as IES, de modo a inseri-los nos debates
mais atualizados sobre a constru¢io de metodologias de en-
sino e aprendizagem inovadoras. Em alguns casos, inclusive,
ocorre a inser¢io destes em grupos de pesquisa, 0 que os mo-
tiva a ingressarem em programas de pés-graduacio. A contra-
partida surge da contribui¢io primordial que estes professores
fornecem a formacio dos bolsistas e residentes, acolhendo e
transmitindo suas experiéncias docentes aos professores em
formacao inicial.

Os docentes das IES, por sua vez, também sio benefi-
ciados neste processo de interagio com as escolas de EB, uma
vez que tém a oportunidade de executar os seus projetos de
ensino e trocar experiéncias metodoldgicas com os professores
destas instituigoes, possibilitando a reflexdo sobre as préprias
préticas pedagdgicas e os problemas nelas encerrados. Assim,
os muros da Academia, que em alguns casos estdo fechados
para a interagao com as escolas publicas, sio demolidos por
uma via de mio dupla, em que se busca o beneficiamento
mutuo de todos(as) envolvidos(as) através da formacio inicial
dos licenciandos e continuada dos professores.
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PIBID e PRP assemelham-se muito em suas concep-
¢oes, objetivos e finalidades. Ambos preconizam encontros
formativos semanais em que se discutem referenciais teéricos
em Educagio com foco em teorias de aprendizagem e meto-
dologias ativas. Ao longo dos dois programas foram sugeridos
artigos diversos sobre o ensino de Fisica para leitura e poste-
rior apresentacio na forma de semindrio. Também semanal-
mente ocorreu a ida dos estudantes as suas respectivas escolas
campo para atividades de planejamento, participagao nas au-
las, organizagao de eventos cientificos, aplicagao e corregio de
avaliacoes, entre tantas outras atribuicoes docentes inerentes
ao cotidiano escolar.

Desta gama de atividades planejadas e executadas, sur-
giu a ideia de relatar as experiéncias descritas neste livro para
as futuras geragoes de bolsistas e residentes que tiverem o pri-
vilégio de desfrutar destes programas de formagio docente,
bem como aos professores que busquem inspiragio para as
suas préprias praticas educativas. Neste sentido, foram neces-
sdrios o incentivo e a preparagio a escrita cientifica, o que
constituiu um desafio significativo a continuidade dos pro-
gramas, uma vez que sao bem conhecidas as dificuldades en-
frentadas pelos estudantes egressos da EB no que concerne a
redacio de textos académicos.

Surgiram, assim, os quinze relatos que compdem esta
obra, que narram experiéncias que vao do uso tecnologias di-
gitais a experimentos de baixo custo, da organizagao e parti-
cipagio em eventos cientificos a atuacio efetiva nas salas de
aula, sempre ressaltando os aspectos formativos subjacentes a
todas as atividades planejadas e executadas e as dificuldades
enfrentadas ao longo do percurso.

As experiéncias relatadas neste volume expdem praticas
educativas diversas, mas com o propdsito Gnico presente em
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todas as agoes apresentadas de promover uma formagio ini-
cial de qualidade para os estudantes por meio da interagio
entre escolas, IES e comunidade, de modo a reconhecer o PI-
BID e o PRP como politicas publicas indispensaveis a educa-
c¢ao brasileira.

Agradecemos a CAPES pela implementagio dos pro-
gramas PIBID e PRP, ao IFCE pela adesao aos programas,
em especial ao professor Andreyson Calixto de Brito, Coor-
denador Institucional do PIBID IFCE (2022-2024), e a pro-
fessora Maria de Lourdes da Silva Neta, Coordenadora Insti-
tucional do PRP IFCE (2022-2024), pelo empenho e dedi-
cagao incondicionais dispensados & condugao dos programas.
Destacamos, também, especial agradecimento ao professor
Francisco José de Lima, Docente Orientador do subprojeto
Matemadtica do PRP no IFCE campus Cedro, por todas as
substanciais contribuigoes ao subprojeto Fisica do PRP e pela
concepgio do preficio desta obra. Agradecemos as escolas
parceiras que muito gentilmente acolheram os nossos estu-
dantes durante o periodo de vigéncia dos programas. Final-
mente, agradecemos a gestao do campus Cedro pela concessao
do apoio financeiro para a elaboragao desta obra, aos (as) Bol-
sistas, Residentes, Professores Supervisores, Professores Pre-
ceptores e aos estudantes das escolas publicas que participa-
ram dos itinerdrios formativos.

Desejamos a todos e todas uma leitura proveitosa!

Petrus Emmanuel Ferreira Vieira

Docente Orientador do PRP/Ndcleo Fisica

Romeu de Oliveira Felizardo
Coordenador de Area do PIBID/Ncleo Fisica

IFCE Campus Cedro, maio — 2024
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capituLot.  As Contribuicoes do Programa
Residéncia Pedagogica para a
Formacao Inicial de Licenciandos em
Fisica

Leticia Guedes Batista
Maria Milena Nicolau Viana
Petrus Emmanuel Ferreira Vieira

1.1 Introducao

A formagio de professores desempenha um papel fun-
damental na constru¢io de uma sociedade mais justa e desen-
volvida, sendo o alicerce para o progresso educacional. Nesse
contexto, o Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) surge
como uma estratégia inovadora e eficaz, promovendo mu-
danca na abordagem tradicional da formacgio docente. Insti-
tuido pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) no Brasil, esse programa visa pro-
porcionar aos futuros docentes uma experiéncia pritica e in-
tegrada dando-lhes a oportunidade de familiarizagao com a
rotina escolar e o ambiente de sala de aula.

O PRP ¢ uma bolsa destinada aos estudantes de licen-
ciatura, visando aprimorar sua formagao inicial, enquanto o
estdgio supervisionado ¢ uma disciplina obrigatéria nos cursos
de licenciatura, com o propésito de integrar teoria e pratica
pedagdgica. Ambos buscam proporcionar experiéncias prati-
cas aos futuros professores, refletindo sobre sua prética edu-
cativa. No entanto, o estdgio supervisionado pode apresentar
falhas, como falta de acompanhamento adequado, integragao
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insuficiente entre teoria e prdtica e preparacio inadequada
dos alunos para situagoes reais de ensino. Em contrapartida,
o PRP, apesar de ser um programa recente, tem demonstrado
potencial para melhorar a formagao inicial dos professores,
embora ainda esteja em fase de implementagao e avaliagio.

A metodologia adotada consistiu em uma pesquisa qua-
litativa, com anélise documental e revisio bibliogréfica. De
maneira abrangente, foram identificados os dados da institui-
¢ao, localizacao e detalhes sobre a turma de ensino médio,
abrangendo os trés anos, nos dois médulos. A fundamentagio
tedrica abrange uma compreensio geral da Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢io Nacional (LDB) no contexto da formagio
de professores, bem como a legislacio relacionada aos esta-
gios, incluindo resolugoes e portarias, além da relacio entre o
Projeto Politico-Pedagégico e o Estigio Supervisionado.

Os resultados e discussoes abordaram todas as experién-
cias vivenciadas ao longo dos dois médulos, incluindo even-
tos, feiras de ciéncias, apresentagoes de semindrios, elaboragao
de quizes, gincanas e dindmicas de Escape Room.

A execucio das atividades durante a residéncia acontece
através de médulos que se dd por meio da etapa de ambien-
tagdo, observacio e regéncia, oferecendo aos residentes a
chance de familiariza¢io com a rotina escolar e 0 ambiente da
sala de aula. Dessa forma, essa experiéncia serd uma valiosa
contribuicio para que, ao se tornarem professores, possam
aplicar as metodologias de ensino adquiridas durante o peri-
odo de residéncia.

Diante disso, esse trabalho tem como objetivo relatar as
atividades desenvolvidas no ntcleo do PRP Fisica do IFCE cam-

pus Cedro, durante o periodo de atividades entre maio de 2023
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e margo de 2024. Além disso, esta pesquisa tem o propdsito de
pontuar quais foram as contribui¢des do PRP para a formacio
continua dos licenciandos em Fisica. Portanto, foi proposto o
seguinte problema central: quais sdo as contribui¢oes do PRP
para a formacao continua de licenciandos em Fisica?

1.2 Fundamentag¢io Tedrica

Nesta se¢io serdo apresentados os documentos legais
que direcionam as politicas nacionais relacionadas a formagao
de professores no ambito do estdgio supervisionado. A LDB
(Lei n° 9.394) e a Lei do Estdgio (Lei 11.788) estabelecem
bases essenciais, enquanto a Resolugio de 2019 complementa
as diretrizes do estdgio. A Portaria de 2018 da CAPES criou
o PRP, oferecendo uma nova abordagem na formacio do-
cente ao integrar teoria e pratica. O PRP, iniciado em 2018,
visa aprimorar a formacio, fortalecer a pritica e reformular o
estdgio, buscando alinhar a preparagio dos professores as ne-
cessidades reais do ambiente educacional. Essa relacao direta
entre o PRP e o estdgio supervisionado evidencia o esforco
para uma formacio docente mais ajustada as demandas da
profissao.

O Artigo 67° da LDB estabelece a obrigagao dos siste-
mas de ensino em promover a valorizagio dos profissionais da
educacio, garantindo-lhes a possibilidade de aperfeicoamento
constante. O item II desse artigo ressalta a necessidade do apri-
moramento profissional continuo, inclusive por meio do ofe-
recimento de licenciamento periédico remunerado. Essa dis-
posi¢ao legal real¢a a importincia do desenvolvimento profis-
sional continuo dos docentes, fornecendo respaldo para uma
educac¢io de qualidade e sustentando a evolugao educacional

dos estudantes (BRASIL, 1996).
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O Artigo 1°, em conjunto com o pardgrafo 2°, da Lei
que regulamenta os estdgios (LEI N° 11.788, 25 de Setembro
de 2008), define essa pratica como um ato educativo supervi-
sionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, com o pro-
p6sito de preparar os educandos para uma inser¢io mais
efetiva no ambiente laboral. Essa atividade visa, portanto,
além da aquisi¢do de competéncias especificas da drea profis-
sional, a integracdo desses conhecimentos ao curriculo acadé-
mico, promovendo o desenvolvimento do estudante nio sé
para o mercado de trabalho, mas também para uma partici-
pacio cidadi mais ampla. Essa perspectiva destaca a impor-
tAncia do estdgio como um elemento crucial na formagio aca-
démica e na prepara¢io dos estudantes para desafios profissi-
onais e sociais (BRASIL, 2008).

O estdgio supervisionado realizado ao longo do curso
de graduacio permite a inser¢io do futuro professor no am-
biente educacional, auxiliando o processo de aproximagio
com o campo da intervengio, as priticas como componentes
curriculares e outras experiéncias origindrias da triade ensino-
pesquisa-extensao (SILVA JUNIOR, 2016; FLORES 2018;
ANVERSA, 2017).

O Artigo 7° da Resolu¢ao CNE/CP N° 2, de 20 de de-
zembro de 2019 orienta que a estrutura curricular dos cursos
voltados & Formagao Inicial de Professores para a Educagio
Bésica deve seguir os preceitos estabelecidos na BNCC da
Educacio Bdsica, priorizando certos principios como diretri-
zes. Conforme estabelecido na Resolu¢ao n° 2/2019, no in-
ciso VIII do artigo apresentado:
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centralidade da prdtica por meio de estdgios que en-

foquem o planejamento, a regéncia e a avalia¢io de

aula, sob a mentoria de professores ou coordenadores

experientes da escola campo do estdgio, de acordo
com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (BRA-
SIL, 2019).

De acordo com a Portaria GAB N°38/2018, a CAPES
elenca os seguintes objetivos da residéncia pedagdgica:

II.

III.

IV.

Aperfeicoar a formagio dos discentes dos cursos
de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da prética e que
conduzam o licenciando a exercitar de forma ava
a relacdo entre teoria e prética profissional do-
cente, utilizando coleta de dados e diagndstico
sobre o ensino e a aprendizagem escolar, entre
outras diddticas e metodologias;

Induzir a reformulagio do estdgio supervisionado
nos cursos de licenciatura, tendo por base a expe-
riéncia da residéncia pedagdgica;

Fortalecer, ampliar e consolidar a relagao entre a
IES e a escola, promovendo sinergia entre a enti-
dade que forma e aquelas que receberao os egres-
sos das licenciaturas, além de estimular o prota-
gonismo das redes de ensino na formagao de pro-
fessores; e

Promover a adequagio dos curriculos e das pro-
postas pedagdgicas dos cursos de formagio inicial
de professores da educagio bdsica as orientacoes
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Edital CAPES, 06/2018).
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O PRP é uma das acoes que integram a Politica Nacio-
nal de Formagio de Professores, oferecendo uma abordagem
inovadora na formagio de professores ao inserir os residentes
no ambiente escolar, possibilitando aos futuros docentes vi-
venciar a realidade das salas de aula, permitindo a integragio
entre teoria e pratica. Esta visao é respaldada por Pontes ez al.
(2018), em que argumentam que a residéncia pedagdgica pro-
porciona uma formagao mais alinhada com as necessidades e
desafios reais enfrentados pelos professores em suas préticas
didrias. Em outras palavras, a iniciativa visa orientar os estu-
dantes em processo de formagao docente em diregdo as esco-
las publicas de educagio bdsica.

O PRP foi estabelecido por meio da Portaria n° 38, de
28 de fevereiro de 2018, emitida pela CAPES, com o propé-
sito de oferecer suporte as Instituigoes de Ensino Superior
(IES) na execugio de projetos voltados para a promogio da
integracdo entre teoria e prdtica no contexto dos cursos de
graduagao em licenciatura. Sobre a carga hordria do pro-
grama, tem-se a seguinte distribuigio:

“A residéncia pedagdgica terd o total de 440 horas de
atividades distribuidas da seguinte forma: 60 horas
destinadas a ambientacio na escola; 320 horas de
imersdo, sendo 100 de regéncia, que incluird o pla-
nejamento e execugdo de pelo menos uma interven-
¢ao pedagdgica; e 60 horas destinadas a elaboracio
de relatério final, avaliagao e socializacio de ativida-

des” (CAPES, 2018, p.2).

E vélido ressaltar que o PRP é subdivido em trés médu-
los, ao longo dos quais acontece a itinerincia dos residentes
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nas escolas campo. Essa estratégia busca trazer o enriqueci-
mento pessoal e profissional dos residentes com o contato di-
reto com as diferentes realidades vivenciadas nas escolas. Esse
enfoque ressalta a necessidade de compreensio e investigacao
desses estdgios cruciais na jornada de preparagao docente, des-
tacando a importincia de tais pesquisas para aprofundar o en-
tendimento desses periodos determinantes na formagio pe-
dagégica.

A contribuigao da residéncia pedagdgica para a forma-
¢3o continua dos professores preceptores estd vinculada a
oportunidade de vivenciar o cotidiano escolar. Nesse sentido,
Tardif (2002) destaca que o contato direto com a realidade
educacional permite aos residentes desenvolverem habilida-
des prdticas, promovendo uma aprendizagem situada e con-
textualizada. Isso possibilita a constru¢ao de conhecimento
prético e reflexivo, essencial para uma formagio docente efi-
caz.

Além disso, a residéncia pedagdgica se destaca por pro-
porcionar uma interago entre os futuros docentes e profissi-
onais experientes. A intera¢io cotidiana com os professores
orientadores do programa possibilita aos residentes uma troca
de experiéncia, ampliagio e construgio de conhecimento e
reflexdo sobre a prética docente.

Através do PRP, os professores em formagio vivenciam
etapas que articulam teoria e prdtica, ou seja, o formando
adentrar em sala de aula sob uma perspectiva diferente da
qual ji estava habituado, agora atuando como regente. O
PRP possibilita ao estudante ter contato com a prética do-
cente durante a sua formacio inicial, favorecendo a constru-
¢a0 de bases tedricas que fortalecam agdes futuras. Para Mar-
tins ez al. (2020) "[...] o PRP disponibiliza espago para refletir
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sobre as préticas pedagdgicas e metodologias que possam ga-
rantir maior qualidade ao processo de ensino e aprendiza-
gem."

O contato dos futuros professores com o ambiente es-
colar proporciona reflexdo sobre métodos de ensino e estraté-
gias para melhorar a aprendizagem dos alunos, além de per-
mitir o desenvolvimento de atividades com diversos materiais
diddticos para facilitar a compreensio dos contetdos. Para Pi-
menta (1999), a partir dos significados sociais da profissao e
da reafirmagao de praticas ¢ possivel construir a identidade do
professor, desenvolvendo-se e adaptando-se ao contexto soci-
opolitico-histérico em que estd inserido o professor. Neste
sentido, o PRP desempenha um papel significativo na cons-
trucdo da identidade profissional dos residentes, promovendo
a reflexao e interago entre alunos e professores durante todo
o processo formativo.

A seguir, serd apresentado como as atividades do PRP
foram conduzidas ao longo dos trés médulos do programa.

1.3 Metodologia

Para a construgio deste estudo utilizou-se como cami-
nho metodoldgico uma pesquisa de cunho qualitativo da ani-
lise documental e revisao bibliogréfica abrangente, em que fo-
ram analisados trabalhos que tivessem correlagio com o PRP
e o estdgio supervisionado, desenvolvido na ambiéncia do
PRP, Nucleo Fisica do Instituto Federal de Educacio, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Cedro. O estudo
concentrou-se na identificagao e observagao das diretrizes le-
gais dos programas voltados para a formagao de professores,
com foco na relagio entre o estdgio supervisionado e o PRP.

Além disso, por meio de uma revisao bibliografica, foram
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examinadas publicacoes académicas que abordam o Estdgio
Supervisionado e o PRP, permitindo uma comparagio deta-
lhada entre ambos os processos na formacao inicial de profes-
sores.

O PRP tem uma carga hordria de 440 horas, divididas
em trés médulos com carga hordria de 138 horas cada, divi-
didas da seguinte maneira: 70 horas de formagao, ambienta-
40 e observagao; 40 horas de regéncia em sala de aula, divi-
didas em aulas praticas experimentais e tedricas; 18 horas de
planejamento de aula, preparagao de materiais e atividades de
regéncia. Durante os mddulos foram realizadas atividades no
periodo entre de maio de 2023 a marco de 2024 que possibi-
litaram aos residentes executarem tarefas como: encontro for-
mativo com o orientador, ambientagio, observagio de aula,
planejamento com o preceptor e o orientador, regéncias e
participagdes em eventos de feira de ciéncias e tecnologia em
escolas de ensino médio e no IFCE.

Para dar inicio a prdtica docente nas escolas parceiras, os
residentes do nicleo de Fisica foram divididos em trés grupos
de cinco residentes para cada escola. O grupo 1 foi conduzido
a ficar no IFCE; o grupo 2 a Escola de Ensino Médio em
Tempo Integral Filgueiras Lima e o grupo 3 na Escola Esta-
dual de Educacio Profissional Francisca de Albuquerque
Moura. Apés essa divisao, durante o Médulo II o IFCE foi
substituido pela EEM Vivina Monteiro. Em cada escola na
qual os residentes foram direcionados havia um professor pre-
ceptor designado a fungio de orientar, supervisionar e apoiar
os licenciandos durante esse processo.

Cada médulo do programa contempla as atividades de

ambientagdo, observagio e regéncia, com o objetivo de
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aprimorar a formagao de licenciandos e fortalecer os vinculos
educacionais entre as instituigoes de ensino superior e escolas
de educa¢io bdsica, propiciando aos licenciandos a inser¢ao
no ambiente escolar (BRASIL, 2018). No processo de ambi-
entagdo os residentes puderam ter acesso e conhecer a gestao
e o ambiente escolar que vai além da estrutura fisica, inclu-
indo nio apenas as instalagoes fisicas, mas também as préticas
educacionais, culturais e sociais.

Ao longo das observagoes das aulas e regéncias foram
realizadas reunioes de planejamento com o preceptor com o
intuito de discutir como ocorreriam as aulas, quais materiais
seriam utilizados e as turmas que iriam participar. Uma vez
por semana aconteciam as reuniées com todos os residentes
juntamente com o docente orientador, esse responsadvel por
planejar e orientar as atividades dos residentes, buscando dis-
cutir o que estava acontecendo nas escolas.

Durante as regéncias, os residentes foram orientados
pelo professor preceptor, cujo papel foi crucial na elaboragao
e planejamento das aulas, além de proporcionar apoio na
adaptagdo a dinimica da sala de aula. A supervisdo ativa do
professor preceptor desempenhou um papel fundamental na
eficdcia das estratégias pedagdgicas, enriquecendo assim a ex-
periéncia de regéncia para os residentes. Cabe destacar que
algumas dessas experiéncias serao detalhadamente exploradas
em segoes subsequentes.

1.4 Resultados e Discussées

A andlise das contribui¢cées do PRP para a formacio
continua dos professores ressaltou a oportunidade que esse
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programa oferece aos residentes de vivenciar a realidade das
salas de aula, proporcionando um contato direto com a pra-
tica docente. A interagao com profissionais experientes e a re-
flexdo sobre préticas pedagdgicas e metodologias durante o
PRP foram elementos essenciais identificados na revisao bi-
bliogrifica para o aprimoramento da formagao docente. Des-
tacam-se entre as atividades realizadas as apresentagoes de ar-
tigos cientificos, Mostra Cientifica do PRP na I Jornada Tec-
nolégica e Escape Room apresentado no IFCE, apresentagoes
de trabalhos na Semana de Fisica da Faculdade de Educacio,
Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI), Feira de Ciéncias, gin-
cana de passa ou repassa e aplicagio do guiz na EEEP Fran-
cisca de Albuquerque Moura.

As apresentagoes de artigos cientificos tém recebido
feedback positivo dos residentes, destacando a experiéncia en-
riquecedora proporcionada. Cada um dos 16 residentes abor-
dou temas variados relacionados ao ensino de fisica, como
metodologias educativas, jogos, inclusdo, tecnologia no en-
sino médio, aprendizagem significativa e relatos de experién-
cia. Essas apresentagdes representam uma pratica académica
valiosa, oferecendo um meio eficaz de atividade durante o re-
cesso escolar e demonstrando o comprometimento dos resi-
dentes com o avanco do ensino de fisica.

A dinimica do Escape Room apresentado no IFCE, con-
duzida por alguns residentes, nao sé se destaca como uma es-
tratégia pedagdgica inovadora no ensino de fisica, mas tam-
bém recebe feedback dos alunos. Este formato desafiador nao
apenas proporciona uma abordagem prdtica para a compre-
ensdo de conceitos cientificos, incentivando a aplicagdo efe-
tiva do conhecimento adquirido, mas também tem sido
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elogiado pelos participantes pela sua capacidade de tornar o
processo de aprendizado mais envolvente. Os estudantes des-
tacam a experiéncia positiva de integragao de elementos de jo-
gos e resolugio de problemas, ressaltando que isso nao sé
estimula a cooperagao entre os participantes, mas também
promove o pensamento critico de maneira eficaz. O feedback
dos alunos indica que a dindmica do Escape Room amplia suas
perspectivas de aprendizado, tornando a assimila¢io dos con-
ceitos abordados mais eficiente e memordavel.

A Feira de Ciéncias BioFisQui na EEEP Francisca de
Albuquerque Moura nio apenas se destaca como um espago
vital para a exposicao de experimentos do laboratério dispo-
nibilizado pelo IFCE, mas também recebe feedback dos alu-
nos. Ao enfatizar experimentos de baixo custo e apresentar o
planetdrio mével desenvolvido pelos residentes do PRP Fi-
sica, a iniciativa proporciona uma oportunidade dnica de in-
teracao entre os residentes e os alunos da escola. O envolvi-
mento ativo dos estudantes na apresentacio de banners sobre
os histéricos de alguns fisicos demonstra nio apenas seu entu-
siasmo, mas também a capacidade de incentivar e comparti-
lhar conhecimentos cientificos de maneira inspiradora. A
Feira nao apenas integra eficazmente teoria e pratica, enrique-
cendo a compreensdo dos alunos, mas também cria um am-
biente educacional colaborativo e estimulante. O feedback dos
alunos destaca a valorizagio da Feira como uma experiéncia
educativa enriquecedora, contribuindo para o desenvolvi-
mento de um interesse duradouro nas disciplinas cientificas.

As sessoes orais de apresentagdo de trabalhos na Semana
de Fisica da FECLI 2023 nao sao apenas uma plataforma for-
mal para disseminagio de experiéncias académicas, mas

28



também uma oportunidade significativa para troca de ideias
e estabelecimento de redes de colaboracio entre os residentes
e a banca avaliadora. Além das sessoes orais, a Semana da Fi-
sica englobou palestras, programacio cultural e minicursos,
oferecendo um ambiente abrangente para compartilhar des-
cobertas e aprendizados. Utilizando recursos visuais, como
slides, os residentes compartilharam relatos de experiéncia pe-
rante a banca avaliadora, com participagio nio apenas da co-
munidade académica local, mas também de visitantes de ou-
tros campi, consolidando a importincia do evento como meio
efetivo de promover a progressao do conhecimento em diver-
sas disciplinas.

A aplicacio do quiz na EEEP Francisca de Albuquerque
Moura, concebida por um residente participante do PRP Fi-
sica, foi utilizada como momento de avaliagio dos alunos. Du-
rante o periodo de regéncia em uma turma de ensino médio,
adinAmica que envolve o uso de cartdes resposta e a utilizagao
de um aplicativo para smartphone ofereceu uma experiéncia
educacional interativa e envolvente. Os estudantes manifesta-
ram aprego pela abordagem pedagdgica inovadora, desta-
cando a eficicia do método em intensificar a interatividade e
o engajamento nas aulas de Fisica. Adicionalmente, destaca-
se a implementagio da plataforma Plickers©, uma ferra-
menta que emprega cartes com c6digos impressos para cole-
tar respostas dos alunos de maneira eficiente, eliminando a
necessidade de dispositivos individuais. A confluéncia das tec-
nologias educacionais aliada 4 aplicagio pritica do guiz é re-
conhecida como uma estratégia eficaz para dinamizar o pro-
cesso de aprendizado e tornd-lo mais acessivel. A resposta dos
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alunos sugere que essa abordagem contribui para a criagio de
um ambiente de aprendizado participativo e estimulante.

A gincana do passa ou repassa, desenvolvida por dois re-
sidentes do programa e aplicada durante uma regéncia no en-
sino médio na EEEP Francisca de Albuquerque Moura, rece-
beu feedback positivo dos alunos. A abordagem descontraida
e interativa desta atividade foi destacada pelos estudantes, que
elogiaram a criatividade e eficicia do uso de um questiondrio
relacionado aos contetdos da disciplina. Os participantes ex-
pressaram apreco pela atmosfera competitiva sauddvel, ressal-
tando que a gincana nio apenas favorece a revisao de concei-
tos cientificos, mas também estimula a participacio ativa e en-
gajada dos estudantes no processo de aprendizado. Percebeu-
se que, por meio do jogo e da competi¢io, a gincana de passa
ou repassa contribui de maneira dinimica e motivadora para
a avaliacio da aprendizagem, consolidando- se como uma fer-
ramenta educacional eficaz e envolvente.

A Mostra Cientifica do PRP Fisica na I Jornada Tecno-
légica do IFCE Cedro recebeu feedback positivo dos alunos,
que destacaram sua contribui¢o significativa para o aprendi-
zado. Os estudantes expressaram satisfagio com a oportuni-
dade de interagir com os residentes ¢ o docente orientador
durante o evento académico. Eles ressaltaram a troca de co-
nhecimento nio apenas com colegas da institui¢ao, mas tam-
bém com visitantes de outros campi, evidenciando a ampla
abrangéncia proporcionada pela feira. A diversidade de expe-
rimentos apresentados, incluindo os de laboratério, de baixo
custo e o planetdrio mével, foi reconhecida como uma valiosa
forma de enriquecer a compreensio cientifica. A participagao
dos alunos na feira contribuiu para fortalecer a reputacio da
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institui¢ao de ensino, destacando o papel crucial das feiras ci-
entificas no avango cientifico e tecnoldgico.

As préticas académicas e eventos organizados pelos resi-
dentes tiveram impacto positivo no ambiente educacional.
Através de atividades como apresentagoes de artigos cientifi-
cos, dindmicas de Escape Room, feiras cientificas e gincanas,
os residentes promoveram o compartilhamento de conheci-
mento, enriquecendo a experiéncia académica e estimulando
o pensamento critico. A utilizagio de tecnologias e a inte-
racio ativa entre residentes e alunos fortalecem o ambiente
colaborativo, contribuindo para o avanco cientifico e tecno-
16gico em suas dreas de atuagio.

1.5 Consideracdes Finais

O estdgio supervisionado desempenha papel central na
formagao de futuros professores em cursos de licenciatura. Os
estdgios proporcionam espagos formativos que permitem o
desenvolvimento de processos fundamentais de aprendiza-
gem, estabelecendo as relagoes entre o conhecimento tedrico
e a realidade pratica de conduzir uma sala de aula, resultando
na produgio de conhecimentos e habilidades essenciais para
a constru¢do da futura profissaio de educador (CALDE-
RANO, 2012).

Neste sentido, o PRP se apresenta aos licenciandos
como uma oportunidade melhorada de estdgio, pois, além de
fornecer todos os atributos inerentes a esta disciplina obriga-
toria, proporciona auxilio financeiro, acompanhamento mais
frequente e individualizado dos preceptores e docente orien-
tador, atuacio colaborativa com outros estudantes de licenci-
atura também bolsistas do programa e, nio menos impor-
tante, a oportunidade de vivenciar realidades distintas das
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escolas campo através da itinerdncia proposta pelo programa.

Durante os trés médulos do PRP, as atividades envol-
veram espagos educativos informais e nao formais, indo além
das aulas em sala de aula. Os residentes organizaram feiras de
ciéncias, sessoes de planetdrio, gincanas, leitura e apresenta-
¢ao de artigos cientificos, além de promoverem rodas de con-
versa e debates. Essas a¢oes especificas, que representam a es-
séncia do PRP, ofereceram aos residentes a oportunidade de
construir e aplicar suas prdticas docentes em ambientes nao
formais de educagao, algo que geralmente nio é totalmente
explorado em disciplinas tradicionais de estdgio supervisio-
nado. Dessa forma, foi possivel ampliar as oportunidades de
aprimoramento do estdgio e valorizar os processos educativos
em diversos contextos sociais.

Pesquisas como estas destacam a necessidade de se rea-
valiar o estdgio supervisionado em termos de planejamento,
métodos e execugio. Pesquisas frequentemente apontam para
a falta de suporte oferecido pelo docente titular durante suas
disciplinas de estdgio, em que a responsabilidade por selecio-
nar e planejar todas as estratégias de ensino recaia exclusiva-
mente sobre os ombros dos estagidrios, sem suporte do pro-
fessor regente e do professor da escola campo (CAMPOS,
1998; GALINHA e FRANCISCO, 2014; NASCIMENTO
e SILVA, 2019; ROCHA e POZZEBON, 2013). Nesse
contexto, o PRP se revelou mais atencioso as necessidades dos
residentes do que os estdgios tradicionais, uma vez que
todas as etapas do processo educacional foram supervisio-
nadas pelos docentes do programa. A escolha das metodolo-
gias ocorreu de forma colaborativa, com sugestoes tanto dos
docentes, como no caso do Plickers©, quanto dos discentes,
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como no caso do Escape Room, uma atividade apresentada pe-
los residentes e desconhecida pelos professores.

Portanto, sob a perspectiva dos autores mencionados
nesta pesquisa que apontam como essencial o desenvolvi-
mento critico-reflexivo do professor, desde a formagao inicial,
apontando-o como investigador de suas préticas, foi possivel
reconhecer a importincia de uma formagio que contemple e
incentive reflexdes e vivéncias pertinentes a construgio da
identidade docente e a primordial conexio e convergéncia das
relagdes tedrico-praticas.
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capituLo 2. Reflexoes sobre as Potencialidades do
Uso de Experimentos na Divulgacao e
Ensino de Fisica no Ambito do
Programa Residéncia Pedagogica do
IFCE Cedro

Aline de Oliveira Damdzio
Cicero Barbosa da Silva Jinior
Erislandio José da Silva

Petrus Emmanuel Ferreira Vieira

21 Introdugio

A Fisica é uma disciplina que muitas vezes é percebida
como complexa e distante do cotidiano das pessoas. No en-
tanto, estd intrinsecamente ligada a eventos e fendmenos que
experimentamos diariamente, desde os movimentos dos cor-
pos celestes até o funcionamento de aparelhos eletronicos.
Compreender as problemadticas relacionadas a profissao de
magistério ¢é refletir sobre as possibilidades de aprendizagem
significativas que poderio auxiliar no conhecimento cienti-
fico.

Nesse entendimento, a formagio inicial de professores
de Fisica assume um papel fundamental no contexto educa-
cional devido as védrias mudangas na drea de ensino. Este ca-
minho requer um alto nivel de qualificagao durante o curso
universitdrio, dedicacio exclusiva e muitas vezes vivéncias de
ambiente escolar. Segundo Garcia (1992, p.55), "se se pre-
tende manter qualidade de ensino [...] é preciso criar uma ca-
deia coerente de aperfeicoamento, cujo primeiro nivel é a for-
magcao inicial". Santos (2013, p.12) reafirma dizendo que a
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formacio desses profissionais deve abranger os conhecimen-
tos cientificos e pedagdgicos, apresentando situagoes em que
tenham contato com a realidade escolar desde a graduacio.
Aliados as experiéncias escolares, surgem como alternativa de
sanar tais fatores os estdgios supervisionados que o curriculo
oferece e os programas de formagio docente como, por exem-
plo, o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do 2 Docén-
cia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagégico (PRP). Nesta
pesquisa, este ultimo programa serd descrito com maior pro-
priedade.

O PRP surge como uma oportunidade durante a
formagio inicial de professores, possibilitando que o licen-
ciando atue como bolsista em alguma das escolas da rede pu-
blica de educagio bdsica, vivendo as intimeras experiéncias
possiveis durante o processo educacional. Como residentes,
vivenciamos experiéncias que nos possibilitaram refletir so-
bre o potencial uso dos experimentos durante as aulas de Fi-
sica como forma de tornar as aulas mais interessantes, popu-
larizando a ciéncia e tornando-a mais compreensivel,
entendendo os desafios que a rodeiam.

Esta pesquisa tem como objetivo realizar uma revisao
de literatura sobre o potencial do uso de experimentos na di-
vulgacio e no ensino de Fisica no 4mbito do PRP, com enfo-
que na anilise dos pontos positivos e negativos do uso dessa
ferramenta. Acredita-se que, ao final deste trabalho, iremos
contribuir para o incentivo do uso de experimentos como es-
tratégia de popularizacio de Ciéncias e da Fisica, especifica-
mente, durante as aulas e em eventos cientificos. Por conse-
guinte, estabeleceremos saberes importantes nesse estudo no
intuito de fortalecer a ideia da contextualizagao e integragio
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de processos relevantes para a popularizagio da ciéncia com a
estratégia da experimentagio.

Na fundamentagio tedrica serdo apresentados os refe-
renciais tedricos relacionados ao PRP e sua importincia na
formagio de professores, o ensino de Fisica com seus desafios
e suas potencialidades, a importincia da experimenta¢io no
ensino de Fisica, bem como suas aplicagdes e consequéncias.

Na metodologia estarao dispostos os processos viven-
ciados pelos residentes que culminaram na iniciativa para
se pesquisar mais sobre o assunto como objetivo para in-
centivar mais docentes a usarem a prética educacional du-
rante as aulas.

Nos resultados e discussoes se localizarao os produtos
da busca feita na metodologia como base tedrica fundamental
para se analisar os pontos fortes e os desafios da implementagio
da estratégia citada.

Nas consideragoes finais serdo apresentados os pontos a
serem levados como importantes para o uso do aparato e o
aprimoramento otimizado do docente durante suas préticas
pedagdgicas de tal artificio.

22 Fundamentacio Teédrica

221 A Importancia do Programa Residéncia
Pedagogica na Formacao de Professores

O PRP ¢é um programa que contribui para a formagio
inicial de professores que atuardo na educacio bdsica, sendo
fomentado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), como extensio do Ministério da
Educagao (MEC), por meio da portaria MEC/CAPES Ne
82, de 26 de abril de 2022 (BRASIL, 2022). O subprojeto
PRP do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
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do Ceard (IFCE), nucleo Fisica do Campus Cedro foi con-
templado pelo edital CAPES Ne 24/2022.

O PRP, que faz parte da Politica Nacional de Formagao
de Professores, tem como objetivo aperfeicoar o estdgio su-
pervisionado curricular nos cursos de licenciatura, mediante
aimersio dos residentes nas escolas de educagio bdsica, a par-
tir da segunda metade do curso. Zabalza (2014) reforca essa
caracteristica dizendo que o estdgio tem como

“[...] principal objetivo propiciar que os estagidrios
vivenciem e pratiquem o que lhes é ensinado teorica-
mente em sala de aula, auxiliando na construcio da
identidade profissional revelando assim o melhor co-
nhecimento de si mesmo e de seus pontos fortes e fra-
cos em relagio A profissio escolhida” (ZABALZA,
2014, p. 32).

Diante disso, a residéncia pedagdgica é considerada
uma abordagem inovadora, proporcionando aos estudan-
tes de licenciatura uma imersio na realidade escolar,
algo anteriormente experimentado apenas durante os estigios
supervisionados. Nesse contexto, as iniciativas sao conduzidas
por meio da colaboragio entre bolsistas, preceptores e orien-
tadores, visando a enriquecer as atividades de estdgio (BRA-
SIL, 2018).

O PRP no IFCE Cedro tem duragio de dez meses e pos-
sui carga hordria total de 414 horas de atividades, organizadas
em trés médulos, com cada médulo possuindo duragio de
quatro meses, totalizando 138 horas. Os discentes de licenci-
atura em Fisica podem se tornar “alunos residentes” através
de selegdo por coeficiente e devem comprometer-se com uma

dedicacio minima de 36 horas mensais, 9 horas semanais,
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destinado a 4 horas na escola-campo, 2 horas de orientagao
com o docente orientador, 3 horas de planejamento indivi-
dual para organizar os instrumentais. O residente serd orien-
tado por um docente das Institui¢ées de Ensino Superior
(IES) de origem e acompanhado na escola-campo por um do-
cente da educagio bésica, denominado preceptor. Os alunos
selecionados devem cumprir 70 horas destinadas 2 ambienta-
¢a0 na escola, observagio e formacio; 40 horas de regéncia
que sao aulas ministradas pelos residentes com acompanha-
mento do preceptor e docente orientador, 18 horas de plane-
jamento e execugdo de planos de aulas e de atividades; e 10
horas destinadas a elaboracio de instrumentais (didrios de
bordo quinzenal, frequéncias mensais, relatério final a cada
término de médulo), totalizando, assim, 138 horas de ativi-
dades.

Foram selecionadas trés escolas de Ensino Médio, de-
nominadas escola-campo, para o grupo de alunos vivencia-
rem experiéncias diferentes e construir sua prépria identidade
profissional. Devido a itinerincia do programa, todos os resi-
dentes devem atuar em todas as escolas-campo. Durante todo
o programa, os bolsistas residentes desenvolveram atividades
diddticas em diferentes niveis de ensino, participando ativa-
mente do ritmo escolar nos ambientes, sempre sob a orienta-
¢ao de um docente orientador do curso de licenciatura e de
um professor preceptor da escola.

23 Ensino de Fisica: Potencialidades e Desafios

Segundo Pimenta e Lima (20006), a eficdcia do professor
estd intrinsecamente ligada a integragao entre teoria e prdtica,
uma vez que essa correlacio define a abordagem e identidade
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pedagégica do docente. A teoria desempenha o papel de co-
nhecimento, buscando explicar ou ilustrar agées préticas, en-
quanto a prética representa a concretizaco da teoria, mani-
festada em agoes especificas que tém o poder de influenciar e,
por sua vez, serem moldadas pelas teorias. Nesse cendrio, per-
cebemos que as competéncias sio interdependentes, reve-
lando que ao separd-las, o processo de ensino e aprendizagem
se fragiliza, perdendo sua robustez e eficdcia.

Sobre a articulagio teérico-pritica, Dutra (2009)
afirma que:

“Teoria é um conjunto de conhecimentos nao idén-
ticos nem totalmente distintos da pritica, mas pro-
venientes desta através de uma andlise critica que tem
por finalidade, no seu retorno a prdtica, esclarecé-la
e aperfeicod-la. E prdtica é um saber objetivo e tra-

duzido em ac¢io” (DUTRA, 2009, p.2).

Dessa forma, ensinar na atualidade representa um desa-
fio, especialmente ao lidar com a disciplina de Fisica que,
desde o inicio, é encarada como um obstéculo pelos alunos
devido 2 sua reputagio de ser complexa, repleta de férmulas
matemdticas e aparentemente carente de aplicabilidade pra-
tica. Conforme indicado pelas Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio (DCNEM) o ensino de Ciéncias da Natureza
deve adotar abordagens que facilitem a constru¢ao do conhe-
cimento de maneira prdtica, interdisciplinar e contextuali-
zada, conectando os alunos a0 mundo tecnolégico (BRA-
SIL,2011).

Sobre as dificuldades relacionadas ao ensino de Fisica,
Moreira (2017) entende que:
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“Além da falta e/ou despreparo dos professores, de
suas mds condicées de trabalho, do reduzido niimero
de aulas no Ensino Médio e da progressiva perda de
identidade da Fisica no curriculo nesse nivel, o en-
sino da Fisica estimula a aprendizagem mecinica de

contetdos desatualizados” (MOREIRA, 2017).

Sendo assim, usar experimentos, sejam de baixo custo,
sejam convencionais ou sejam com recursos tecnolégicos, se-
ria entdo uma forma de potencializar o ganho de aprendiza-
gem no processo educacional a partir de um contexto cons-
trutivista. Construtivismo ¢, portanto, uma ideia; melhor,
uma teoria, um modo de ser do conhecimento ou um movi-
mento do pensamento que emerge do avango das ciéncias e

da Filosofia dos tltimos séculos (BECKER, 1992, p.88-89).

2.4 A Importincia da Experimentag¢io no Ensino
de Fisica

A educagio, em qualquer forma de ensino, deve in-
tegrar teoria e pritica para a construgio e compreensio do
conhecimento. O professor desempenha um papel crucial
ao apresentar o conteido, permitindo que os alunos formu-
lem hipéteses e construam respostas que confirmem o apren-
dizado. Lib4neo (2004) destaca a importincia da educagio de
qualidade, enfatizando que os alunos desenvolvem sua inteli-
géncia para lidar com os desafios da vida. Na disciplina de Fi-
sica, ¢ essencial que os estudantes aprendam conceitos rele-
vantes para o cotidiano social, pessoal e profissional, tor-
nando-se reflexivos sobre os problemas e solu¢oes que surgem

da aplicacio da Fisica na cultura e na vida didria.
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A abordagem exclusivamente teérica, sem a prética,
tende a nio despertar o interesse dos alunos. Freire (1997)
destaca que para compreender a teoria é necessirio experien-
cid-la. Portanto, é crucial estabelecer uma relagio dinimica e
indissocidvel entre teoria e prética. Kovaliczn (1999) enfatiza
que a integragdo de teoria e prdtica fortalece a base cientifica
dentro da vivéncia dos alunos, reforcando a comprovagio ci-
entifica.

No contexto do ensino de Ciéncias, alguns autores ar-
gumentam que as praticas ndo estio alinhadas com a reali-
dade dos alunos, especialmente no Ensino Médio. O contato
com a disciplina de Fisica muitas vezes ocorre de forma iso-
lada, sem interdisciplinaridade, abordando fen6menos fisicos
de maneira desconectada da vida prética dos alunos. Por-
tanto, diversas pesquisas indicam que a falta de prética expe-
rimental na rotina do ensino de Fisica contribui para as difi-
culdades percebidas (ARAUJO e ABIB, 2003; GASPAR,
2003; MARTINS, 2005, p. 96; LEITE e MENDES, 2000,
p. 23 e 24; ARRUDA E LABURU, 1998).

A dimensao investigativa das Ciéncias da Natureza deve
ser destacada no Ensino Médio, aproximando os alunos de
procedimentos e instrumentos de pesquisa. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de iden-
tificar problemas, formular questées, testar hipdteses e reali-
zar atividades experimentais para desenvolver habilidades ci-
entificas. Diversos estudos indicam que o ensino de Fisica en-
frenta desafios, com professores adotando abordagens predo-
minantemente tedricas. Os alunos muitas vezes tém dificul-
dades devido a apresentagio mecénica de férmulas, sem in-
terpretagio dos fendmenos. A introdugio da pritica
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experimental pode melhorar a compreensio e motivar o inte-
resse dos alunos pela disciplina.

A utiliza¢o de metodologias experimentais, incluindo
atividades demonstrativas, de verificagio e investigativas, é es-
sencial para criar um ambiente propicio ao aprendizado. Es-
tratégias que valorizam a reflexao e a formulagao de hipbteses
pelos alunos contribuem para a formagio de um ambiente
propicio ao aprendizado de conceitos cientificos. Segundo

Aragjo e Abib (2003).

“A utilizacao adequada de diferentes metodologias
experimentais tem a natureza de demonstragio, veri-
ficagao ou investigacdo, pode possibilitar a formagao
de um ambiente propicio ao aprendizado de diver-
sos conceitos cientificos sem que sejam desvaloriza-
dos ou desprezados os conceitos prévios dos estudan-
tes. Assim, mesmo as atividades de cardter demons-
trativo, (...) que visam principalmente a ilustra¢io de
diversos aspectos dos fendmenos estudados, podem
contribuir para o aprendizado dos conceitos fisicos
abordados, na medida em que essa modalidade pode
ser empregada através de procedimentos que vdo
desde uma mera observagao de fend6menos até a cri-
agao de situagbes que permitam uma participacio
mais ativa dos estudantes, incluindo a exploracio dos
seus conceitos alternativos de modo a haver maiores
possibilidades de que venham a refletir e reestruturar

esses conceitos” (ARAUJO, ABIB, 2003, p.190).

A experimentagdo investigativa como estratégia de en-
sino destaca o aluno como protagonista, permitindo uma
abordagem mais envolvente e significativa. Atividades experi-
mentais proporcionam a formacio de alunos reflexivos,
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capazes de relacionar os fendmenos fisicos ao seu cotidiano.
O uso adequado dessas estratégias pode ser uma maneira pro-
dutiva de superar as dificuldades no ensino de Fisica, propor-
cionando aos alunos uma compreensio mais clara e motiva-
dora da disciplina.

Os experimentos criam uma ponte entre a teoria e a
prética, tornando a Fisica mais envolvente e concreta. A revi-
sao da literatura também destaca as tendéncias emergentes no
uso de experimentos na divulgagio de Fisica. Com o avango
da tecnologia, experimentos virtuais e simulagoes tém ga-
nhado destaque. Eles permitem que o publico explore con-
ceitos fisicos de forma interativa, mesmo quando nio ¢ pos-
sivel realizar experimentos praticos. Além disso, a realidade
virtual e a realidade aumentada estao abrindo novas possibi-
lidades para criar experiéncias imersivas e cativantes.

25 Metodologia

Durante o PRP foram desenvolvidas algumas atividades
de experimentagio que propiciaram um vasto campo de expe-
riéncia na formagao profissional dos licenciandos. Dentre es-
sas, aconteceram vérios experimentos durante o periodo de
regéncia, tanto de forma tradicional e virtual, como durante
eventos cientificos como a Feira de Ciéncias da escola campo
do Médulo I, a Escola Estadual de Educacio Profissional
Francisca de Albuquerque Moura (EEEPFAM) e durante a
Jornada Tecnolégica do IFCE Campus Cedro.

O planejamento das regéncias, seja utilizando experi-
mentos laboratoriais ou virtuais, consistiu por meio do su-
porte do preceptor durante os momentos de planejamento se-
manais na escola campo. J4 os eventos da Feira de Ciéncias e
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Jornada Tecnolégica foram atividades planejadas com o pre-
ceptor da referida escola e, também, com o docente orienta-
dor do PRP. Os experimentos foram planejados para duas ho-
ras aulas, respeitando o tempo para explicacio da atividade
experimental para que os estudantes pudessem compreender
o que seria feito.

No primeiro momento na escola EEEPFAM, participa-
mos da Feira de Ciéncias intitulada de evento BIOFIQUI,
que ocorreu durante o Médulo I do PRP. Esse evento reuniu
experimentos nas disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica,
com o objetivo de disseminar os conhecimentos na drea de
Ciéncias da Natureza e incentivar uma cultura de educagao
sustentdvel, utilizando o protagonismo estudantil como prer-
rogativa de formagio cidada.

Posteriormente, no Médulo 11, na Jornada Tecnoldgica
no IFCE Campus Cedro, em um evento que faz parte da Se-
mana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, contribuimos com
a exposi¢ao do experimento em um dos eixos existentes na Fi-
sica, que trata dos movimentos, em énfase, do langamento
obliquo de projéteis.

Durante a execu¢io do experimento, nos dois momen-
tos de divulgacio cientifica, foi notério o entusiasmo em
meio a curiosidade dos estudantes em entender o que estava
sendo executado diante de seus olhos. Curiosidade que se re-
fletiu nas perguntas dos educandos proferidas para com os re-
sidentes responsdveis pela exposi¢io do fato experimental.

Uma atividade de muita importincia em nossa forma-
¢a0 aconteceu na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Filgueiras Lima (EEMTIFL) que fica localizada na cidade de
Iguatu- CE. Participamos ativamente do processo de criagao
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e organizagao de um novo ambiente Laboratorial de Ciéncias,
cujo espago se denomina hoje, Laboratério Educacional de
Matemitica e Fisica (LEMAF). Na oportunidade, os residen-
tes foram os protagonistas nas execugoes ¢ produgdes, como
exemplo, a ornamentacio e estética do ambiente para tornd-
lo atrativo, organizagio dos equipamentos novos para experi-
mentos de Fisica, montagem de alguns computadores e ajuda
na drea de matemdtica, visto que, o espaco seria integrado.

Durante a regéncia, também fizemos uso do PAET In-
teractive Simulations, tendo sido perceptivel que os alunos se
interessaram por meio da interface intuitiva, estilo jogo, que
proporcionou uma inser¢io dos educandos em experimentos
interativos de Fisica como: movimento, trajetéria, pressio,
temperatura. Esse soffware possibilitou o entendimento dos
conceitos tedricos e da prdtica por meio da experimentagio
em um contexto virtual orientado por nds, residentes.

Em outro momento de regéncia utilizamos o gerador
de Van de Graaff, permitindo a observagio a partir do uso do
equipamento, como os alunos conseguiram fazer a assimila-
¢ao dos contetidos que envolvem eletricidade e os processos
de eletrizagio no contexto de cada estudante como, por exem-
plo, aproximar o brago de uma TV de tubo faz com que os
pelos sejam atraidos para a tela da TV. Essa percep¢io du-
rante a conjectura dos conceitos fisicos com os acontecimen-
tos cotidianos contribui para um ganho eficiente no processo
de ensino e aprendizagem.

2.6 Resultados e Discussio

Ao concluir a revisio inicial do referencial tedrico nos
artigos relacionados, notamos a escassez de trabalhos
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académicos abordando a temdtica especifica em questao. Ape-
sar da limitada quantidade de fontes disponiveis, os artigos
identificados revelaram-se fontes inspiradoras para a andlise
bibliografica em nossa pesquisa.

Essa escassez, longe de desencorajar, destaca a necessi-
dade urgente de promover discussoes mais aprofundadas so-
bre o tema, visando incentivar novas pesquisas e, por conse-
guinte, estimular a produgao de trabalhos académicos inova-
dores. E crucial ressaltar a relevincia das discussoes propostas
em torno desse tema especifico como um impulso para o
avanco do conhecimento na 4rea. A caréncia de trabalhos
existentes sugere um espago significativo para contribui¢oes
originais e investigagdes mais aprofundadas.

Ao destacar a importincia dessas discussoes, almejamos
nao apenas preencher lacunas existentes, mas também fomen-
tar o interesse de outros pesquisadores e académicos na explo-
ragdo de experimentos em aulas de Fisica, promovendo assim
um ambiente mais rico em produgdes cientificas e praticas
educativas inovadoras.

Como conceitua Giacomelli (2021), quando se reflete
sobre as criagoes da imaginacio, a primeira ideia que pode vir
a mente s3o mundos ficticios com personagens fantdsticos
onde tudo é possivel, inclusive burlar as leis da Fisica.

Os experimentos s2o um recurso que podem colaborar
no processo de ensino e aprendizagem, com a visualizacao dos
fendmenos fisicos em conjunto com as discussdes que podem
vir a surgir durante a prdtica experimental, como proposta
metodoldgica que pode facilitar os estudos sobre os fatos ci-
entificos com mais qualidade e quantidade de detalhes.

Brown (1991) inicialmente esboca uma descrigio
“grosseira” para tal, afirmando que o experimentador de
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pensamento imagina algum tipo de situagio e, entdo, deixa-a
correr para ver o que acontece.

A experimentagio é uma forma de fazer os estudantes
associarem os conhecimentos anteriores e os novos conheci-
mentos adquiridos a partir da vivéncia com tal pratica educa-
cional. Segundo Moreira (2016), os subsungores representam
os aspectos relevantes da estrutura cognitiva que sao ativados
e interagem com o novo conhecimento e que se tornam mais
bem elaborados, instaveis, diferenciados e inclusivos.

A Fisica como ciéncia fenomenoldgica deveria ser en-
tendida como um campo de estudo que necessita de atengao
na observacio dos fendmenos e seus devidos comportamen-
tos, natureza e causas. Jardim (2018) acredita que:

“A perspectiva de andlise a partir das praticas cienti-
ficas laboratoriais e extra- laboratoriais permite levar
para a sala de aula discussoes sobre a ciéncia sem
apresentagoes de estruturas que pretendem construir
algoritmos gerais sobre como a ciéncia se constréi e
a0 mesmo tempo nos afasta de um olhar relativista
a0 nos aproximar da dinimica da construcio do co-
nhecimento cientifico nos seus diferentes aspectos”

(JARDIM, 2018).

E importante ressaltar as diferencas dentro das turmas e
como cada aluno tem a sua prépria forma de compreender o
mundo e os fatos em sua volta. De acordo com Nascimento
(2020), vale lembrar que a diversidade em sala de aula possi-
bilita muitas respostas e situagoes distintas. Hd alunos que,
mesmo diante de situacoes diferenciadas em sala de aula, in-
sistem em ndo se envolverem ou nio se interessarem.
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2.7 Consideracgdes finais

E importante destacar a atual interpretagio do ensino de
Fisica por muitas pessoas, como um ensino tradicional, con-
centrado em resolu¢io de questdes, em que os alunos se pre-
ocupam em decorar férmulas, deixando de lado a esséncia da
aprendizagem significativa. Utilizar novas ferramentas educa-
cionais é uma possibilidade de agregar qualidade as aulas de
Fisica, proporcionando momentos de aprendizagem mais in-
teressantes para os alunos e mais proveitosos para os docentes.

Realizar essa revisao bibliogréfica que surgiu da necessi-
dade de se analisar o potencial do uso de experimentos para o
ensino de Fisica contribuiu veementemente para o desenvol-
vimento criativo e intelectual docente na perspectiva de cons-
truir novas metodologias ativas de ensino a serem executadas
em momentos oportunos durante o desenvolvimento da
identidade docente.

E vilido ressaltar que muitos docentes acabam no uti-
lizando outras metodologias educacionais em virtude do des-
preparo e da falta de conhecimento em relagao ao artificio
metodoldgico.

O PRP surge entdo, como oportunidade para que os
estudantes das licenciaturas tenham vivéncias em ambientes
que propiciem a reflexdo sobre o agir docente, os desafios no
ensinar e tragar, sob orientagao dos preceptores e do docente
orientador, as estratégias de superagio de tais problemdticas.

Segundo Nascimento (2020), cabe ao docente lidar
com as negativas e afirmativas da mesma forma, pois ambas
vao contribuir para reflexao e melhora da pritica, sendo de
grande importincia identificar o posicionamento dos alunos
diante de uma realidade que faz parte do seu cotidiano.
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Considera-se entdo que, quanto mais entendimento o
professor tiver sobre o aparato, mais seguranca o docente terd
durante a implementacio em sala de aula e mais otimizada
serd tal aplicagao.

52



2.8 Referéncias

AGRA, G. et al. Analysis of the concept of Meaningful Learning
in light of the Ausubel's Theory. Revista Brasileira de Enferma-
gem,v. 72, n. 1, p. 248-255, jan. 2019.

ARAUJO, M. S. T.; ABIB, M. L. V. S. Atividades experimentais
no Ensino de Fisica: diferentes enfoques, diferentes finalidades.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 25, n. 2, p. 176-194,
2003.

ARRUDA, S.M.; LABURU, C.E. Consideragoes sobre a funcao
de experimento no ensino de Ciéncias. In: NARDI, Roberto
(Org.). Sao Paulo: Editora Escrituras, 1998. p. 73-87.

ATAIDE, M.C.E.S.; SILVA, B. V.C. As metodologias de ensino
de Ciéncias: contribui¢oes da Experimentacio e da histéria e filo-

sofia da Ciéncia. HOLO, vol 4, p 171-181, 2007.
BARUFFI, Pedro Paulo. Desafios do novo ensino médio: Percepgao

de docentes de um projeto-piloto em uma escola de Santa Catarina.
E-book VII CONEDU, 2021. Disponivel em: https://editorarea-
lize.com.br/artigo/visualizar/74318. Acesso em: 25 janeiro. 2024.

BECKER, Fernando. O que é construtivismo? In: BORJA, Amélia
de et al. Construtivismo em revista. Sao Paulo: FDE, p. 87-93
(Série Idéias, 20), 1993.

BRASIL. Portaria no 82, de 26 de abril de 2022. Dispoe sobre o
regulamento do Programa Residéncia Pedagdgica - PRP. Brasilia:
MEC, 2022. Disponivel em:  https://www.in.gov.br/
en/web/dou/-/portaria- n-82-de-26-de-abril-de-2022-
395720016. Acesso em 12 de janeiro de 2024.

BRASIL, Portal do governo brasileiro. Programa de Residéncia Pe-
dagégica. Disponivel em: https://capes.gov.br/educacao-ba-
sica/programa-residencia-pedagogica. Acesso em 17 de janeiro de

2024.
—————— Novo Ensino Médio Perguntas e Respostas, 2017b.
53



Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/content/ar-
ticle?id=40361. Acesso em: 25 janeiro. 2024.

—————— Conselho Nacional de Educacio. Parecer CNE/CEB n. 5/2011.
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Didrio Ofi-
cial da Unido, Poder Executivo, Brasilia, DF. Secéo 1, p. 10.

BROWN, J. R. The laboratory of the mind: thought experiments
in the Natural Sciences. London: Routledge, 1991.

CARDOSO, Fabiola De Souza. O uso de atividades praticas no en-
sino de ciéncias: na busca de melhores resultados no processo en-
sino aprendizagem. Monografia (Graduagio em Ciéncias Biolé-
gicas). Universidade do Vale do Taquarai. Lajeado, 2013.

DUTRA, E. F. Rela¢do entre Teoria e Pritica em Configuragoes
Curriculares de Cursos de Licenciatura. In: Anais do VII Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacio em Ciéncias, Florianépo-
lis/SC, p. 1-12, 2009.

FELTRIN, Eder Rodolfo. As novas tecnologias aplicadas ao en-
sino de fisica numa perspectiva construtivista. UNIOESTE, 2015.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1997.

GARCIA, C.M. A Formagio de Professores: novas perspectivas ba-
seadas na investigagio sobre o pensamento do professor. In:
NOVOA, Anténio (org). Os professores e a sua formagio, Lis-
boa: Publicagdes Dom Quixote, p. 51-76, 1992.

GASPAR, A. Atividades experimentais no Ensino de Fisica. Uma
nova visao baseada na teoria de Vygotsky. Sao Paulo: LF Editorial,
2015.

—————— . Experiéncias de Ciéncias para o Ensino Fundamental. Sao

Paulo: Atica, 2003.
GIACOMELLIL A. C.; ROSA, C. T. W. D. A. Significados constru-

idos por académicos de licenciatura em Fisica durante a execugio de

54



experimentos de pensamento histéricos. Ensaio Pesquisa em Educa-
¢ao em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 23, p. 33553, 2021.

HERNANDES, Paulo Romualdo. A reforma do ensino médio e a
produgao de desigualdades na educagao escolar. Revista Educagio
UFSM, v.44, 2019. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/re-
veducacao/article/view/34731. Acesso em: 25 janeiro. 2024.

JARDIM, W. T.; GUERRA, A. Priticas cientificas e difusio do
conhecimento sobre eletricidade no século XVIII e inicio do XIX:
possibilidades para uma abordagem histérica da pilha de volta na
educacio bésica. Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 40, n. 3,
p. 3603, 2018.

KOVALICZN, R. A. O professor de Ciéncias e de Biologia frente
as parasitoses comuns em escolares. Mestrado em Educagio,

UEPG, 1999. (Dissertagao).
LEITE, L. H. A; MENDEZ, V. Os Projetos de Trabalho: Um es-

pago para viver a diversidade e a democracia na escola. Revista de

Educagio, Porto Alegre: Projeto, ano 3, n.4, p.25-29, jan./jun. 2000.

LEMKE, J. L. Aprender a hablar Ciencia: lenguaje, aprendizaje y
valores. Paidéds, Madrid, 1997.

LIBANEO, J. C. A diddtica e a aprendizagem do pensar e do
aprender: a teoria histéricocultural da atividade e a contribuigao de
Vasili Davydov. Revista Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, v.
27, 1. 27, p. 5-24, 2004.

MARTINS, R C. Projetos de ensino na pratica pedagdgica do pro-
fessor da educagio bésica. 2005. 145 f. Dissertagio de Mestrado
em Educacio Tecnolégica, Centro Federal de Educagao Tecno-
légica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2005. MINAS GE-
RAIS/SEE - Parecer n°. 1.132/97 - Dispoe sobre a Educagio Bé-
sica, nos termos da Lei 9.394/96.

MOREIRA, M. A. Grandes desafios para o ensino da fisica na
educagdo contemporanea. Revista do Professor de Fisica, /S. ./, v.

55



1,n. 1, p. 1-13,2017. DOI: 10.26512/rpf.v1i1.7074. Disponivel
em: https://periodicos.unb.br/index.php/rpf/article/view/7074.
Acesso em: 22 jan. 2024.

—————— Teoria da Aprendizagem Significativa: subsidios teéricos para
o professor pesquisador em ensino de Ciéncias. Porto Alegre, RS:

Brasil, 2016.
NASCIMENTO, C. B. C.,; OLIVEIRA, A. L. D. E. A Metodo-

logia ativa de instrugio pelos colegas associada a videoandlise de ex-
perimentos de cinemdtica como introdugio ao ensino de fungoes.
Revista Brasileira de Ensino de Fisica, v. 42, p. ¢20190162, 2020.

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estdgio e docéncia: diferentes
concepgodes. Revista Poiesis, volume 3, niimeros 3 e 4, pp.5-24,

2005/2006.
RICARDO, E. C.; FREIRE, ]J. C. A. A concepgio dos alunos so-

bre a Fisica do ensino médio: um estudo exploratério. Revista Bra-
sileira de Ensino de Fisica, v. 29, n. 2, p. 251-266, 2007.

SILVA, Angelo Albine Bezerra. Um olhar sobre as aulas de ciéncias
com base em atividades experimentais em uma escola puiblica de
Redengio. In: Encontro nacional de pesquisa em ciéncias, 9.
Aguas Lindas-SP. Anais eletronicos... Aguas Lindas-SP: UFR],
2013. Disponivel em: http://www.nutes.ufrj.br/abrapec/ixen-
pec/atas. Acessado em 15/01/2024.

SILVA, D.S.R;; PINHEIRO, R.P.; SILVA, D.C.R. Experimenta-
¢ao no ensino de Fisica: uma prética no programa residéncia. Pe-
dagégica. Brazilian Journal of Development. Aceitacao para pu-
blicagao: 30/07/2020 Curitiba, v. 6, n. 7, p.53296-53307. ISSN
2525-8761.

ZABALZA, M. A. O estdgio e as préticas em contextos profissio-

nais na formagio universitdria, Cortez, Sao Paulo, 2014.

56



capitutos. A Influéncia da Cultura Maker no
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Pedagogica (PRP)
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31 Introdugio

O cendrio atual da educagio, em que os estudantes
apresentam dificuldades de aprendizagem quando ¢ aplicado
apenas o método tradicional de ensino, que consiste na cen-
tralizacio do professor como detentor do conhecimento, com
uso apenas de aulas expositivas, torna os alunos seres passivos
do processo de aprendizagem, resultando em uma desmoti-
vagao nas aulas. Bock (1999) relata que o empenho do ensino
¢ encontrar circunstincias que estimulem no aluno o interesse
de aprender. No ensino das disciplinas relacionadas a Cién-
cias da Natureza, percebe-se que hd uma necessidade do uso
de diddticas que envolvam a experimentagao, para uma maior
interagao do publico.

Estudantes do século XXI preferem o uso de experimen-
tos nas aulas de Fisica, ao invés de apenas aulas tedricas
(NETO; PARENTE, 2018). O uso de elementos da cultura
maker que tem como premissa o faca vocé mesmo, permite
aos estudantes aprenderem fazendo, vivenciando na prdtica os
problemas nos contetidos estudados, cooperando para uma
aprendizagem significativa.
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De acordo com as observagoes dos desafios enfrentados
em sala de aula e com o conhecimento sobre a cultura maker,
indaga-se: um ensino com tragos da cultura maker, proporci-
ona uma aprendizagem significativa na disciplina de Fisica?
Assim, o desenvolvimento desse trabalho traz um relato de
experiéncias a respeito das vivéncias em relagao a cultura ma-
ker no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), objetivando
sistematizar contribui¢ées positivas de um ensino com uso de
experimentacio com o aluno sendo protagonista do processo
de aprendizagem. Nas observagdes durante o desenvolvi-
mento deste trabalho, percebeu-se muitos momentos que fi-
zeram uso do conceito em questdo, em que foi possivel veri-
ficar a sua importincia e desafios de sua implementagio no
processo educativo. Em uma ordem cronolégica dos fatos, se-
rao abordados detalhadamente cada etapa do processo de apli-
cagao da metodologia que fez uso da cultura maker, desde as
suas atribuigdes positivas até as suas limitagdes verificadas em
duas escolas de ensino médio localizadas na regiao centro-sul
cearense.

A motivagao desse estudo surgiu diante das dificuldades
relatadas pela maioria dos estudantes das escolas campo na
compreensio dos conceitos abordados pela disciplina de Fi-
sica. De acordo com Paiva (2016), as disciplinas de Fisica e
Quimica possufam a menor relagio de acertos, (26%) du-
rante o periodo de 2009 a 2014 no Exame Nacional de En-
sino Médio (ENEM). Por isso utilizou-se a estratégia da cul-
tura maker no Ensino de Fisica para tentar diminuir tais difi-
culdades empregando, por exemplo, como proposta diddtica
e engajadora a aplicagio de experimentos fisicos e virtuais dis-
postos nas escolas ou, como foi observado, os professores
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instigavam a elabora¢io de experimentos de baixo custo pelos
préprios estudantes. Com isso, essa iniciativa estimulou nosso
pensamento sobre a cultura maker, pois seria uma alternativa
de metodologia educacional para nossas vivéncias durante o
PRP.

Nas préximas segdes contextuaremos como a aplica¢io
da cultura maker no Ensino de Fisica pode contribuir como
um ensino dinidmico e eficiente, contextualizando com um
levantamento bibliogréfico sobre o assunto, passando pelos re-
latos de experiéncias vivenciadas por dois residentes durante
as suas participagdes nas atividades no PRP e apresentando
resultados obtidos dessa pesquisa.

32 Fundamentacio Tedrica

Esta se¢do consiste na pesquisa de artigos e textos relaci-
onados com o assunto estudado. Suas subse¢oes abordaram
sobre as influéncias da aplicacio da cultura maker no Ensino
de Fisica e a importancia do PRP na formacio inicial de pro-
fessores.

3.2.1 Cultura Maker e as suas influéncias no
Ensino de Fisica

Surgida em 1960 nos Estados Unidos, a cultura maker
¢ uma extensao da cultura do do it yourself ou, traduzido para
o portugués, “‘faca vocé mesmo'’ (PACINI; PASSARO;
HENRIQUES, 2020, P. 77). Esta estratégia surge em oposi-
¢a0 a0 método de ensino tradicionalista que consiste em de-
corar férmulas e resolver listas de exercicios complexas, impe-
dindo a participagao ativa dos estudantes e excluindo a curi-
osidade em pesquisar e descobrir (VISCONIVI ez a/, 2015).

Diante disso, surge a necessidade da aplicagio de
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metodologias ativas, que dinamizem o ensino e incentivem a
participagdo dos alunos nas aulas, tornando-os, assim, prota-
gonistas do seu processo de aprendizagem.

A cultura maker pode ser descrita como uma filosofia
que promove o pensamento critico no individuo, o que o
torna capaz de formular seus argumentos de forma apropri-
ada para cada situacdo, além do trabalho em grupo e a reso-
lu¢do de problemas do cotidiano, elementos importantes para
individuos do século XXI (SANTOS ez a/, 2021). Esse movi-
mento pode ser aplicado nos mais variados cendrios, inclusive
no ambiente educacional, como serd exposto no decorrer
deste trabalho.

No Brasil, apesar de muito reconhecida, a pesquisa em
Ensino de Fisica, suas metodologias e propostas diddticas
ainda nio sdo frequentemente aplicadas em sala de aula. Con-
forme Moreira (2018), esse ensino enfrenta uma instabilidade
atualmente, com redugio na carga horaria, inexisténcia de la-
boratérios para a realizagio de aulas préticas, junto da caréncia
de professores de fisica nas escolas e os poucos que tém sio
forgados a seguir o modelo de ensino tradicionalista, tendo
como resultado desse ensino o desinimo nos alunos em
aprender fisica.

Uma alternativa aos desafios do ensino tradicionalista é
o uso das metodologias ativas, método cujo objetivo consiste
em instigar a autonomia na aprendizagem e o interesse dos
estudantes em pesquisar, pensar e analisar possiveis circuns-
tAncias decisivas, tornando o professor somente colaborador
desse processo (BASTOS, 2006, apud BERBEL, 2011).

A aplicagao da cultura maker na resolugao de problemas
dos contetidos estudados ¢ um exemplo de metodologia ativa.
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Quando se pensa em estratégias de baixo custo para a fabrica-
¢ao de jogos ou experimentos fisicos, a cultura maker é o re-
curso mais adequado pois, além de diversificar as aulas, ainda
estimula a participagao efetiva dos estudantes desde a pes-
quisa até a execugio.

Para Carvalho (2023), os estudantes que tém acesso a
um ensino com elementos da cultura maker possuem uma
aprendizagem significativa, com um processo de interativi-
dade maior, proporcionando maior interesse no ensino, tor-
nando o método de ensino e aprendizagem mais efetivos. No
ensino de Fisica, quando se usam experimentos em sala de
aula ou em laboratérios, é perceptivel uma maior interagio
dos estudantes entre si e com os docentes, uma vez que a com-
preensdo dos fendmenos e o desenvolvimento de habilidades
ocorre com mais significado e relevincia. Assim, a cultura ma-
ker aliada ao ensino de Fisica traz contribui¢oes que otimizam
o processo formativo do estudante e o torna protagonista do
seu desenvolvimento académico.

3.2.2 Programa Residéncia Pedagégica

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) ¢ uma
iniciativa da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que tem como intuito incentivar
projetos de residéncia pedagégica desenvolvidos por institui-
¢oes de nivel superior nos cursos de licenciatura, possibili-
tando aos futuros docentes o aprimoramento nas préticas de
ensino da educagao bésica. Entre os objetivos do referido pro-
grama, destaca-se a relacio entre conhecimentos tedricos e
praticos, aprimorando a formagio inicial de professores a par-
tir de 70 horas de ambientaciao, observacgio e encontros for-
mativos, 18 horas de planejamento com o preceptor na escola
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campo, 10 horas de avaliagio da aprendizagem e 40 horas de
regéncia, com duragao de 414 horas totais no decorrer de 10
meses.

Ferreira e Siqueira (2020) definem o PRP como:

Politica Nacional de Formagio de Professores, do
qual podem participar licenciandos que estejam cur-
sando a partir da segunda metade de seu curso. Este
programa tem por objetivo incentivar o aprimora-
mento da formagao prdtica nos cursos de licencia-
tura, possibilitando a atuagao do licenciando na es-
cola de educacio bdsica, a fim de certificar aos seus
egressos, habilidades e competéncias que lhes possi-
bilitem realizar um ensino de qualidade (FER-
REIRA; SIQUEIRA, 2020, p. 10).

Dessa forma, o PRP tem como mote contribuir no
aperfeicoamento dos cursos de licenciatura e no ensino das
instituigdes participantes do programa, com inovagao nas ati-
vidades pratico pedagdgicas.

A respeito da importincia do programa para a capacita-
¢do dos residentes, Pimenta e Lima (2004) entendem que o
periodo de aprendizagem pritica proporciona momentos in-
dispensdveis na construgao da identidade profissional e co-
nhecimentos do cotidiano. O primeiro contato com o futuro
campo de atuagio é fundamental para os discentes residentes,
pois é a partir dele que se consegue identificar os pontos po-
sitivos e as falhas na condugio do processo educacional.

O programa proporciona a utilizacio de métodos ativos
nas aulas como, por exemplo, a cultura maker, oportunizando
aos estudantes a autoaprendizagem, contribuindo para o de-
senvolvimento profissional dos residentes, facilitando o tra-
balho dos docentes nas escolas parceiras.
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Na préxima sec¢io abordaremos sobre a metodologia es-
colhida para a realizagio deste trabalho, a qual contard com
os relatos de experiencias de observacoes e regéncias vivencia-
das por ambos os residentes.

33 Metodologia

Inicialmente, no Médulo I do PRP, tem-se um pri-
meiro contato com o ambiente denominado de ambientagao
e esse primeiro momento exige que se cumpra a carga hordria
de 70h para conhecer o ambiente e profissionais da escola,
criar um contato préoximo com os alunos e entender a dina-
mica escolar. Em sequéncia deu-se a observagio das aulas,
através da visualizagao e familiarizacdo com os desafios da
profissao. Apés esta etapa ocorreram as regéncias a qual ne-
cessita-se cumprir 40h por mddulo, em que os residentes po-
dem vivenciar de fato a prética de ser professor ministrando
aulas e realizando planos de aula semanais com o auxilio do
preceptor.

Todos esses momentos fomentam a construgao do fu-
turo professor e agregam com uma formagao rica e com pos-
sibilidades de vivenciar inimeras metodologias ativas. Assim,
abaixo trata-se de relatos de aulas observadas e ministradas
por dois residentes em duas escolas campos diferentes, com
caracteristicas distintas.

Por motivos de preservagio das identidades dos profis-
sionais e estudantes, as escolas serao identificadas como es-
cola: Al e A2.

A escola Al, é uma EEMTI (escola de ensino médio de
tempo integral) com funcionamento em trés turnos (manha,
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tarde e noite), e as aulas de Fisica as quais foram observadas e
ministradas aconteciam uma hora aula por semana na turma.
A escola conta com um grupo de funciondrios em torno de
75 pessoas e a equipe sempre se colocaram a disposi¢ao para
contribuir com a formagao dos residentes. A escola A2 trata-
se de uma EEEP (Escola Estadual de Educacio Profissional),
de tempo integral, com cursos de nivel médio-técnico em Ad-
ministragio, Enfermagem e Redes de Computadores. Todas
as aulas observadas na turma aconteceram com duas horas
aulas semanalmente.

3.3.1 Relatos de observagdes e regéncias em sala de
aula

As observagoes abaixo descritas foram realizadas nas es-
colas campo de atua¢io dos residentes, sendo nomeados por
residente A e residentes B, com intuito de preservar a identi-
dade dos estudantes.

3.3.2 Relatério de Observacio de Aula I - Residente A

O professor regente comegou sua aula pedindo que os
alunos se dirigissem para suas devidas carteiras e fizessem si-
léncio para as informagées que ele iria repassar. Alguns alunos
educadamente fizeram o que ele pediu, mas outros estavam
dormindo ou conversando e perdemos um pouco de tempo
da aula. Depois que a turma se acomodou para a aula, o pro-
fessor regente fez a apresentagio de nés residentes, do Pro-
grama Residéncia Pedagdgica e falou um pouco sobre o pro-
grama. Com isso, ele concluiu as informagoes iniciais falando
como iria ser a aula do dia e como iria ser o desenvolvimento
das préximas aulas com nossa presenca em sala.

Neste dia, o professor tinha preparado uma aula prética
para esses alunos, que rendeu bastante aprendizagem e
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cooperagao deles. A aula foi dividida em dois momentos,
sendo que no primeiro momento foi de explicagao do conte-
tdo (Sistema Solar), para os alunos conhecerem melhor os
planetas mais populares do nosso sistema. Ele explicou de ma-
neira clara e compreensivel o contetido, norteando fatos im-
portantes sobre cada planeta, como também demostrou
como calcular suas distincias verdadeiras e fora de escala até
o Sol por meio de férmulas. Apds a explica¢io do contetdo,
o primeiro passo da aula prética era encontrar as distincias de
alguns planetas ao Sol com a férmula que o professor regente
colocou no quadro branco. Em paralelo a isso, cada equipe
recebeu uma folha de papel com uma ordem diferente de pla-
netas nesta para eles encontrarem suas distAncias ao Sol.

A participacio no PRP nos possibilitou o cumprimento
da carga hordria do estdgio curricular, o que nos permitiu en-
tender:

[...] que o PRP visa promover a agio de ampliar e me-
lhorar o processo formativo dos licenciandos, por
meio da inicia¢io a docéncia na segunda metade do
curso de licenciatura, que coincidentemente é tam-
bém o periodo ao qual sao realizados os Estdgios Su-

pervisionados [...] (SILVEIRA; MARINHO, 2020,
p. 238).

De fato, o autor usou argumentos baseados na esséncia
do programa que impactam diretamente na formagao da
identidade profissional. Diante disso, sabemos o quanto é ne-
cessdrio que os licenciandos abracem os processos formativos
para se tornar um professor qualificado, seja por meio de pro-
gramas como o PRP, seja por meio do Estagio Supervisionado,
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pois estes sao importantes para se obter experiéncias e apren-
dizados sobre o assunto.

Ao término desta aula, duas equipes ficaram sem con-
cluir a tarefa, porém, o professor regente pediu para eles ano-
tarem os resultados obtidos no caderno para concluirem na
préxima aula. Nota-se um envolvimento maior, pois a aula
traz tracos da cultura maker, os estudantes sio seres ativos do
processo, participam e entendem na prdtica o que foi exposto
pelo preceptor. A aula encerrou-se com o professor se despe-
dindo dos alunos de forma educada.

3.3.3 Relatério de Observacio de Aula I - Residente B

O professor preceptor comegou a aula na turma do 1°
ano do curso Técnico em Enfermagem, pois se trata de
uma escola em tempo integral, solicitando que todos se
organizassem de acordo com o mapeamento de sala e
prestassem atencdo a minha breve apresentagio, a qual, falei
o meu nome e o da instituigio que fago parte, o nimero do
semestre e nome do curso, em seguida falei sobre meu obje-
tivo e expectativas para com a minha estadia na turma deles.
Por fim, enfatizei a minha alegria e satisfagio em conhecé-los.
Sentei-me ao fundo da sala para observar a aula e,  priori, os
alunos foram bastante receptivos e animados.

Em seguida, o professor convocou os grupos de alunos
que apresentassem a proposta da aula anterior para a turma.
Essa atividade aconteceu com a exibigio de experimentos re-
ferentes ao contetido de queda livre e lancamento obliquo.
Como sugestio de atividade maker, os alunos utilizaram para
a fabricacio experimentos materiais de baixo custo, como
caixa de sapato, sacola de supermercado, ovo e retalho de
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pano. Alguns desses estudantes criaram uma espécie de para-
quedas, onde o objetivo era soltar e langar esse objeto sem
quebrar o ovo, provando a sua eficdcia e relacionando a teoria
estudada com a pritica. Esse momento contou como parte
avaliativa.

Ao fim da atividade, o professor deu o feedback para os
grupos e avaliou os alunos individualmente, relatando seus
pontos fortes e o que poderiam melhorar. Apesar do docente
ter deixado opcional a apresentacio oral do experimento, ele
enfatizou os beneficios de treinar a oratéria desde cedo para
nao sofrerem com isso no futuro, como entrevista de em-
prego, por exemplo. Apds esse momento reflexivo a aula foi
concluida.

3.3.4 Relato de Regéncia - Regéncia Residente A

A regéncia planejada para esse dia aconteceu em dois
momentos pois, de acordo com seus requisitos, foi feita essa
divisao para alcangarmos um melhor desempenho dos nossos
alunos. A primeira aula, isto é, o primeiro momento, come-
¢ou com um bom dia do professor regente, em seguida, ele
pediu para que os alunos fizessem siléncio e se dirigissem para
suas carteiras. Esta aula ocorreu em uma sala do 1° ano do
ensino médio, com os alunos prestando atengao e fazendo si-
léncio na hora que o professor regente comegou a falar. O pro-
fessor regente me apresentou para a turma e disse que quem
iria assumir a aula daquele dia seria a minha pessoa.

O objetivo da aula foi explicar o contetido planejado
para esse primeiro momento que foi sobre Movimento Reti-
lineo Uniforme e orientar os alunos para a aula prdtica do
segundo momento. Posteriormente, pedi para os alunos que
formassem equipes de 6 pessoas e pesquisassem na internet
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carrinhos feitos com materiais de baixo custo, com o intuito
de que cada equipe construisse um carrinho e o trouxesse na
préxima aula. Apresentei ideias de como as equipes poderiam
construir seus carrinhos, pois estes iriam participar de uma
corrida, como também alguns materiais de baixo custo para
eles utilizarem em seus carrinhos, como bexigas, pilhas e gar-
rafas PET.

Segundo Pereira (2023), compreende-se que o uso de
metodologias e recursos diddticos diversificados no ensino de
ciéncias contribuem para a construgao do conhecimento, pois
a depender da proposta de trabalho pedagégico, é possivel
problematizar e instigar os educandos a exercerem postura
questionadora e investigativa do mundo em seus diversos as-
pectos.

3.3.5 Relato de Regéncia - Regéncia Residente B

Apés o toque sonoro para iniciar as aulas, juntamente
como o professor preceptor, seguimos para a turma de 1° ano
do curso Técnico em Administracdo, onde possuia uma
quantidade relativa de estudantes com dificuldades nos conte-
tdos de fisica. A proposta era uma aula de refor¢o e revisao
para a avaliagao dos conceitos de queda livre e vetores. Inici-
almente abordei brevemente a teoria tirando as dividas dos
alunos e, em seguida, resolvemos questoes relacionadas ao
tema. Os alunos demonstraram interesse em aprender e nio
tiveram vergonha em expor suas diividas sobre o assunto. Ob-
servando as dificuldades deles acerca da influéncia da gravi-
dade e o desprezo da resisténcia do ar nas questoes de queda
livre, utilizei um dos elementos da cultura maker, buscando
facilitar o entendimento dos alunos. Com um apagador para
quadro branco e um ldpis soltei ambos os objetos a0 mesmo
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tempo, altura e na mesma intensidade. Pedi que eles disses-
sem qual tocou a superficie primeiro, em duas situagées no
védcuo e depois considerando a resisténcia do ar e as respostas
foram diversas.

Observei que, apds o uso de exemplos praticos para jus-
tificar a teoria, os alunos demonstraram mais empolgacio e

conseguiram resolver as questdes propostas. Para Silveira,
Novello e Lourino (2011):

[...] a Ciéncia tem sido abordada de forma abstrata,
com poucas demonstragdes concretas e problemati-
zagao dos conceitos com a realidade, fato esse que di-
ficulta o entendimento dos discentes e como conse-
quéncia muitos passam a nio gostar da drea. E nesse
contexto, que os materiais concretos se configuram
em uma possibilidade de recurso para ser inseridos
no curriculo, criando o elo entre teoria e a prética
minimizando as rupturas da articulagio do cotidiano

para o saber escolar (SILVEIRA; NOVELLO; LOU-
RINO, 2011, p. 21).

Percebe-se que o uso de experimentagio simples pode
trazer beneficios para o ensino de Fisica, fazendo com que os
alunos se tornem mais participativos e, como consequéncia,
oportunize uma aprendizagem efetiva e significativa.

No final da aula os alunos demonstraram gratidao e al-
guns falaram com entusiasmo que aprenderam mais com
aquela aula do que nas aulas anteriores e foi muito importante

receber esse feedback.

3.4 Resultados e Discussées

As atividades desenvolvidas no PRP trouxeram como
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feedback para a nossa formagao virias contribuicoes para o de-
senvolvimento desta e desafios a serem enfrentados. O ensino
de Fisica precisa ser dosado, com partes tradicionais e mo-
mentos dindmicos. Porém, observa-se que as aulas que utili-
zam elementos da cultura maker proporcionam resultados no
processo de ensino e aprendizagem. Melhoria na participa-
¢d0, um rendimento mais expressivo nas notas dos estudan-
tes, protagonismo efetivo e participago ativa dos educandos,
sa0 exemplos que se observa em um ensino com tragos da cul-
tura maker. Os momentos de observacio sobrevindos do PRP
trouxeram 2 tona diversos desafios do 4mbito escolar como
alunos indisciplinados, rendimento abaixo do esperado, uso
excessivo do celular na hora da aula, conversas paralelas den-
tre outros. Percebemos que, na prética, o professor precisa to-
mar decis6es instantineas, por isso, ele precisa de uma forma-
a0 profissional qualificada, pois sabemos que é necessdrio se
ter uma postura ética e responsdvel para enfrentar os desafios
e um conhecimento teérico fundamentado.

As duas escolas foram receptivas e nos deram abertura
para atuar conforme nossos planejamentos e os professores
preceptores prestaram apoio com orienta¢des durante todo o
processo. Assim, notando que as aulas com o uso de experi-
mentagio tornam o aluno como ser ativo, de forma a ser pro-
tagonista NO Processo de aprendizagem, nos, enquanto resi-
dentes, buscamos usar como ferramenta metodoldgica a cul-
tura maker pois, com ela, conseguimos atingir um maior ni-
mero dos nossos alunos.

O PRP proporcionou conhecermos a cultura maker uti-
lizada e a partir das observagoes e regéncias dos relatos de ex-
periéncias, pdde-se notar que as vivéncias vém a contribuir
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para a formacio dos residentes como futuros professores. O
programa, por sua vez, nos deu a oportunidade de participar
de virios encontros educacionais dentro e fora da nossa insti-
tui¢do. Portanto, a nossa atua¢io no PRP nos deu a oportu-
nidade de realizar diversas atividades nao apenas sobre o as-
sunto que este trabalho aborda.

35 Considerac¢des Finais

Este trabalho propos relatar momentos experimentados
por dois residentes do PRP, referente a aplicagio da cultura
maker nas aulas de Fisica. Através de uma pesquisa bibliogré-
fica e com a ambientagao e regéncias, podemos afirmar com
base nos resultados abordados no tépico anterior deste capi-
tulo que a aplicagao da metodologia cultura maker no Ensino
de Fisica implicou em uma aprendizagem significativa, pois
ficou evidente que os alunos ficaram interessados em apren-
der o contetdo. Durante as vivéncias e observagoes realizadas
por nos residentes sobre as diversas metodologias utilizadas
em sala de aula, percebeu-se uma mudan¢a comportamental
na postura dos estudantes em rela¢io a metodologia cultura
maker, pois esta proporciona maior interagio entre os alunos
e apontam para melhores rendimentos.

Esse trabalho acarretou uma série de pontos positivos e
alguns desafios durante seu processo. Diante disso, os pontos
positivos gerados a partir de nossas agdes foram: os alunos fi-
caram mais motivados em aprender o contetido por meio da
aula experimental; percebemos que a aula experimental tem
um nivel elevado em proporcionar uma aprendizagem signifi-
cativa diferente das aulas tradicionais; estimulou-se a troca de
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conhecimentos entre os alunos sobre o assunto; os alunos fi-
zeram uso da fala para expor seus conhecimentos prévios du-
rante a pratica experimental, quando estes eram sujeitos a per-
guntas feitas pelo professor ou até mesmo explicar ou tirar
dividas entre si.

Os desafios observados foram: A timidez de alguns, que
nao permitiu que eles participassem, e isso dificultou a abor-
dagem de determinados assuntos, porém, entende-se que hd
ritmos diferentes de aprendizagens, e assim, pensou-se para
estas construcoes de resumos do assunto abordado, a duragao
das aulas, influenciaram nas construgdes dos experimentos, o
tempo era curto, e isso estendia para aulas seguintes.

Diante desses desafios e objetivos, poderiamos ter usado
mais essa metodologia em mais se¢des de ensino, tanto nas
nossas instituigoes como em outras, pois o feedback que rece-
bemos dos nossos professores e até mesmo dos alunos nos
motivou a usar a pratica experimental no contexto da cultura
maker em nossa futura atuacio e ser exemplo para outros pro-
fessores.
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41 Introdugio

O ensino tradicional tem como premissa principal a
ideia de que o professor é o foco da aula e que o aluno deveria
apenas estar presente como secunddrio. E devido a essa pouca
interagio, se criava um certo abismo entre ambas as partes, o
que contribuia para os alunos ficarem entediados e desmoti-
vados. Disciplinas como Fisica e Matemdtica eram ensinadas
apenas a base de aulas expositivas e com muitas resolugoes de
questoes repetidamente, o que pode tornar o ensino meca-
nico e mondtono, dificultando o seu aprendizado (SANTOS,
2011).

Atualmente, ainda sao muitas as dificuldades enfrenta-
das na educac¢io, um dos principais motivos que podem con-
tribuir para essa questdo ¢ a forma como as disciplinas sao
abordadas. Embora haja um avan¢o na drea pedagdgica e
muitas teorias tenham sido desenvolvidas para facilitar a pra-
tica docente, a maioria das escolas ainda insiste em manter
um método de ensino mais tradicional. De acordo com Ko-
chan (2022), isso fica ainda mais evidente na disciplina de
Fisica, na qual os alunos demonstram uma maior dificuldade
e apresentam desinteresse.
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Uma das saidas que podem contribuir para contornar
essa situagio ¢ o uso de metodologias ativas aplicadas ao en-
sino. Elas tém como principais objetivos tornar o aluno o pro-
tagonista do seu préprio aprendizado e aumentar a interagio
entre ele e o professor, através de atividades mais dinAmicas e
interativas. Para Fernandes (2018), com esse tipo de aplicagao
é possivel gerar mais interesse dos alunos e uma maior con-
centra¢ao ao abordar os contetdos.

Levando em consideragio esse contexto, o presente tra-
balho tem por finalidade abordar o uso da ferramenta Quizizz
no ensino da disciplina de Fisica, tanto na teoria quanto na
pratica. Nas se¢oes seguintes, discutiremos acerca de sua apli-
cagio, sobre como ela pode contribuir para o processo de en-
sino e aprendizagem, sendo uma forma de avaliar ou ajudar no
aperfeicoamento dos contetidos abordados em sala de aula.

Segundo Sampaio (2022), com o surgimento de plata-
formas de videos curtos, como o 77k Tok, que faz com que os
jovens recebam doses de dopamina em um curto intervalo de
tempo, isso gera um desinteresse por parte deles em atividades
que envolvam questdes mais complexas e que nao apresentem
sensagoes de prazer de forma tao rdpida. Dessa forma, praticas
como aulas expositivas e resolugao de questoes repetidamente
podem ser bastante desmotivantes para os mesmos.

Essa desmotivagio também estd presente na disciplina
de Fisica e, por se tratar de uma drea que envolve o uso fre-
quente de cdlculos matemadticos, o uso de métodos de ensino
mais tradicionais, como explicar conceitos de forma vaga para
os alunos, decorar férmulas e resolver muitas questoes acaba
por se tornar desinteressante para eles, ja que isso torna o en-
sino cansativo e repetitivo.
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Diante dessa situacio, se faz necessdrio buscar outras al-
ternativas para gerar motivacio nos alunos em relagao ao en-
sino de Fisica, visto que essa falta de interesse por parte dos
discentes os faz se distanciar cada vez mais da disciplina, tor-
nando-a dificil e inacessivel. Assim, cabe ao professor utilizar
métodos diferentes nas aulas que despertem o interesse dos
alunos, através de préticas mais interativas, contribuindo para
o processo de ensino e aprendizagem.

Bastos (2006) define as metodologias ativas como
sendo “processos interativos de conhecimento, andlise, estu-
dos, pesquisas e decisoes individuais ou coletivas, com a fina-
lidade de encontrar solugbes para um problema.” Esses pro-
cessos aplicados ao ensino tém como objetivo tornar o aluno
autdnomo no seu processo de construgio do conhecimento,
através de préticas que envolvam a sua capacidade de analisar
situacoes para atingir os objetivos determinados.

De acordo com Soares (2019), a utilizacao dessas me-
todologias ativas em sala de aula pode proporcionar uma me-
lhora significativa em relagio ao processo educativo, aju-
dando em uma maior absor¢io dos contetidos por parte dos
alunos. Assim, observa-se que atividades voltadas a aumentar
a interacio entre professor e aluno podem contribuir de
forma positiva para o processo de ensino e aprendizagem.

Tendo em vista os beneficios da utilizagio de metodo-
logias ativas, esse artigo aborda o uso do Quizizz como uma
ferramenta diddtica para o ensino de Fisica, que se apropria
das estratégias de gamificacio na educacio. A plataforma
trata-se de um jogo interativo de perguntas e respostas, cuja
aplicagao tem como objetivo avaliar e aperfeigoar os conheci-
mentos adquiridos em sala de aula. Da Silva (2014) define
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gamificagio como sendo uma forma de utilizar alguns con-
ceitos de jogos, em atividades que nio sao de fato jogos, como
uma aula.

Nesse sentido, nosso trabalho surge da necessidade de
se utilizar prdticas interativas e dinAmicas no ensino de Fisica,
com o objetivo de tornar a pritica docente mais diversificada,
através da aplicac¢io do Quizizz ao abordar os conteddos em
sala de aula. Diante dessa proposta de diversificar a educacio,
temos como estratégia diddtica utilizar a tecnologia para aju-
dar o professor em seu trabalho docente.

Sendo assim, nosso enfoque principal é explorar essa
metodologia ativa, demonstrando todo o processo de sua
aplicagio e como ela pode contribuir para o ensino de Fisica.
Entao, o uso da ferramenta Quizizz tem como objetivo prin-
cipal aumentar essa interagao entre professor e aluno, facili-
tando o processo de ensino e aprendizagem, aumentando o

rendimento dos alunos em relagio aos contetidos.

42 Fundamentagio Tedrica

4,21 Gamificagao no Ensino de Fisica

De acordo com Silva (2019), o processo de gamificagao
surge como uma ferramenta de ensino com a finalidade de
motivar e prender a atengao do usudrio através da utilizagao
de elementos de games, como: objetivos, regras claras, feed-
back imediato, recompensas, motivagao intrinseca, inclusio
do erro no processo, diversao, narrativa, niveis, abstracio da
realidade, competi¢io, conflito, cooperacio, voluntariedade,
entre outros. Ainda em relagio a gamificagdo, Silva (2019)
afirma que:
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“O objetivo é o elemento que direciona o partici-
pante de um jogo a se concentrar para atingir o pro-
posito. Os objetivos devem ser claros, caso contrdrio
podem tornar o jogo confuso e dificil, conduzindo-
o0 ao fracasso. Além disso, se o objetivo for muito
complexo ele deverd ser subdividido em outros me-
nores para tornar o jogador apto a atingir o objetivo
maior.”

Dessa forma, ao utilizar esses processos de gamifica¢io
em sala de aula, é importante ter em mente a sua utilidade,
deixando os objetivos claros para os alunos, tornando a expe-
riéncia mais proveitosa, visto que, se o professor as utilizar
sem propdsito definido, ao invés de uma forma mais dina-
mica de aprendizado, tornard a prdtica complicada e sem
perspectiva.

Esses elementos de gamificacio nio significam necessa-
riamente a aplicagao de jogos, uma vez que, o simples fato de
o professor realizar algumas perguntas e premiar os alunos que
responderem certo j4 seria uma forma de gamificar o ensino.
Segundo dos Anjos (2022), através desta aplicagao é possivel
gerar um maijor rendimento no aprendizado por parte dos
alunos, visto que com essa estratégia de ensino, eles irdo de-
monstrar um maior interesse em absorver os contetidos, por
ser uma pritica mais dinimica e interessante para eles.

Nesse sentido, podemos utilizar a aplicagao dos concei-
tos de gamificagdo para o ensino de Fisica, de modo que o
professor poderd abordar os contetdos de forma mais intera-
tiva. De acordo com Silva (2019), a ideia tradicional é de que
a Fisica é uma disciplina que deve ser abordada pelo modelo
passivo/expositivo, no qual o professor é o foco principal,
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com métodos baseados em resolugoes de questoes repetida-
mente, 0 que torna o ensino mecinico e desinteressante para
os alunos.

Dessa forma, a gamificacio surge como uma estratégia
que tem por finalidade transformar o aprendizado em algo
mais dindmico e interativo. O uso dessa metodologia ativa
aplicada ao ensino de Fisica pode ajudar os alunos a terem
mais foco e, com isso, conseguirem uma maior absor¢io em
relacio aos contetidos abordados em sala de aula.

422 O Quiz como Ferramenta para o Ensino de
Fisica

O Quizizz é uma ferramenta de ensino que tem por fi-
nalidade avaliar e aperfeigoar os conhecimentos adquiridos
em sala de aula, em que sio utilizados os conceitos de gami-
ficagao no ensino, sendo uma forma mais interativa de apren-
dizado. Essa ferramenta consiste em um jogo de perguntas e
respostas, em que os participantes terdo como objetivo res-
ponder corretamente a maior quantidade de questdes para so-
mar pontos e, ao final, o participante que tiver a maior pontu-
agao vence o jogo. A aplicagio pode ser bastante produtiva
em uma sala de aula devido ao fato de os alunos despertarem
maior interesse pela aula, aumentando a interagdo entre eles
e o professor. Isso ocorre porque os alunos tendem a serem
mais atraidos por métodos diddticos que vao além das aulas
tradicionais.

A plataforma Quizizz faz parte da chamada metodolo-
gia lidica, que se trata de uma forma na qual o aluno possa
aprender brincando, ou com atividades mais dinmicas, ad-
quirindo conhecimentos através da pratica. Sobre metodolo-
gia lddica, Yamazaki (2014) entende que:
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“[...] o aspecto ladico que caracteriza o artefato ela-
borado em cada projeto e que pode dar bons motivos
para que os estudantes aceitem participar de forma
ativa colaborando com todo o processo de ensino, au-
mentando as expectativas de sucesso tanto por parte
do aluno quanto do professor. O aspecto ludico é co-
mumente atribuido aos jogos e brincadeiras [...]”

Esse tipo de metodologia é muito importante para o de-
senvolvimento da aprendizagem, jd que ela traz uma disputa
sadia entre os alunos, na qual eles irdo competir entre si para
alcancar o objetivo final do jogo. Isso gera certa motivagao
para que eles tenham mais foco e mais aten¢io nos contetidos
que estdo sendo abordados em sala de aula. A respeito da apli-
cagdo de jogos na educagio, Pereira et al. (2009) salientam
que:

“[...] a simples utilizagio do jogo nao garante a
aprendizagem dos contetdos se nio houver uma and-
lise antecipada do professor, para que ele possa me-
lhor utilizar essa prética. Esse tipo de preparagao evita
que os alunos entendam a atividade como um mero
passatempo para “matar aula ou como uma obriga-
¢do insipida.”

Dessa forma, fica evidente que o uso do Quizizz em sala
de aula traz muitos beneficios ao processo de ensino e apren-
dizagem. Porém, o uso da ferramenta deve ser utilizado de
maneira apropriada as necessidades pedagdgicas dos alunos,
pois estes precisam entender que nio se trata apenas de uma
brincadeira, mas de uma forma mais dindmica e interativa de
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adquirir conhecimentos e aperfeigoar o processo educacional.
Assim, o uso do guiz no ensino de Fisica surge como uma
forma de auxiliar o professor a abordar os contetidos estuda-
dos em sala de aula.

O Quizizz também faz parte da chamada avaliagao for-
mativa, que ¢ aquela na qual o professor avalia todo o pro-
cesso de aprendizagem do aluno, nio sé a prova escrita,
podendo compreender o desempenho em relagio aos conte-
tidos como uma trajetdria, e nao como algo pontual. Em re-
lacao a avaliacao formativa, Costa e Oliveira (2015) definem

como sendo:

“[...] uma ampla variedade de métodos que os pro-
fessores usam para realizar avaliagdes em processo de
compreensio do desenvolvimento do estudante, das
necessidades de aprendizagem e progresso académico
durante uma aula, unidade ou curso.”

Dessa forma, o guiz também pode ser utilizado como
uma avalia¢io formativa, na qual o professor podera ter uma
visdo mais geral dos contetidos que foram absorvidos por
parte dos alunos. Devido ao fato de esse tipo de atividade ava-
liativa trazer uma maior interagio entre o educador e o edu-
cando, é possivel realizar uma andlise mais direta, avaliando
todo o contexto de aprendizado durante toda a pratica reali-
zada, identificando em que pontos os contetidos estao sendo
absorvidos e em quais os alunos apresentam maior dificul-
dade.

Em relagio a sua aplicagdo, o quiz pode ser aplicado
tanto no inicio das aulas, servindo para testar os conhecimen-
tos prévios dos alunos, como no final da aula, para avaliar os
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conteddos vistos, envolvendo perguntas sobre os conceitos da
Fisica. Tendo em vista que os alunos geralmente nio tém
muita afinidade com a disciplina de Fisica, a utiliza¢io do
jogo seria uma forma diferente de abordar os conceitos fisicos,
funcionando como um facilitador no processo de ensino e
aprendizagem, sendo uma forma mais prdtica de aproximar
os alunos dos contetdos de Fisica.

Nessa sessdo foi discutido acerca do uso de gamificagio
no ensino de Fisica, em especifico a utilizagao do guiz, tendo
em vista as inimeras vantagens de sua aplica¢io. Dessa forma,
é possivel concluir que essa é uma pratica necessdria em sala
de aula e que vém ganhando cada vez mais espago no 4mbito
educacional. Na préxima sessio iremos abordar as metodolo-
gias empregadas na criagdo do nosso trabalho, com base na
observacio de aplicagoes dessa metodologia ativa.

43 Metodologia

Para essa se¢do, iremos discutir acerca da metodologia
empregada na construcio desse trabalho, e, para isso, iremos
explicar primeiramente o contexto em que ela estd inserida,
tendo em vista como foi a sua constru¢do. Em seguida, apre-
sentaremos como se deu a sua aplica¢io em sala de aula, de-
monstrando como ela foi realizada na pratica, apresentando
todas as etapas de sua construgao, desde a abordagem dos con-
teddos até a utilizacio da ferramenta Quizizz em sala, através
de observagoes de aulas durante a nossa participagio no Pro-
grama Residéncia Pedagégica (PRP).

431 Contexto da Aplicacio

A metodologia empregada em nosso trabalho foi apli-
cada durante as atividades realizadas no Programa Residéncia
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Pedagégica (PRP - Fisica) no edital de 2023. Esse programa
¢ dividido em trés médulos e tem por finalidade introduzir
no ambito escolar alunos das licenciaturas que ji tenham
concluido 50% dos seus cursos, com momentos de ambien-
tagao, observagdes e regéncias. Para a pritica do PRP Fisica,
foram divididos grupos de residentes, em que cada grupo fi-
cou responsdvel por cumprir as atividades em uma das insti-
tuicoes, havendo ao fim de cada médulo uma itinerancia en-
tre os grupos, mudando as institui¢oes de atuagio.

A estratégia de ensino e aprendizagem com o Quizizz
foi inicialmente desenvolvida no Médulo I, em que foram re-
alizadas observagoes de aulas na escola campo, nas quais, o
professor preceptor, um dos membros do programa (PRP),
responsédvel por orientar os residentes na qual faz parte de seu
nucleo formativo durante o periodo em que residem na escola
campo, utilizou desse recurso digital para abordar t6picos re-
lacionados ao estudo da eletricidade bésica.

O objetivo do Quizizz é estimular e avaliar o aprendi-
zado dos alunos de forma mais dinAmica e interativa do que
apenas com a aplicagio de uma aula expositiva. Na aplicagao
dessa metodologia, inicialmente houve a exposigao oral dos
contetidos de eletrostitica com subsequente resolugio de
questoes-problemas. Posteriormente, foram dedicadas quatro
aulas para tratar da teoria e duas para a aplicacio do Quizizz,
em que foram selecionadas algumas perguntas sobre o tema
proposto para que os alunos as respondessem. Ap6s a revela-
¢40 das respostas de cada questao, o professor fazia uma breve
explanagao do conteddo para sanar as dividas pendentes.

4.32 Caracterizac¢io da Turma e Aplicag¢io do Quiz

Pode-se observar durante as observacoes em sala que a

turma era bastante participativa em relagio as aulas de Fisica
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e costumava ficar empolgada com esse tipo de atividade pri-
tica. Jd que se tratava de um jogo, eles acabaram se empe-
nhando muito, mostrando que aulas interativas podem con-
tribuir bastante para o aprendizado dos alunos.

A turma era bem populosa, com aproximadamente 40
alunos e, devido a essa numerosa quantidade, foi necessirio
dividi-las em grupos para facilitar a aplicacio do quiz. Cada
grupo tinha entre 4 a 5 participantes e durante a atividade
eles entraram um por vez e responderam as questoes selecio-
nadas. Os problemas envolviam os conteddos sobre eletrici-
dade bésica, cujo tema estava sendo abordado em sala de aula
pelo professor preceptor. A divisao dos grupos era sé por uma
questao de organizagio, ja que, 0 jogo era uma competicao
individual entre eles.

A aplicagio do quiz ocorreu no periodo de duas aulas.
A aula aconteceu no laboratério de Fisica da instituicao, lo-
calizada em uma cidade do interior do Ceard. O laboratério
era bastante completo e equipado, com acesso a internet, o
que facilitou a prética, visto que nem todos os alunos tinham
disponibilidade de conexao por dispositivos méveis para aces-
sar a plataforma virtual. Durante as aulas houve um mo-
mento inicial que foi destinado a organizagao da sala e dos
grupos que iriam participar do jogo.

A atividade foi desenvolvida com base nos contetdos de
eletrostdtica, que estavam sendo abordados em sala de aula.
Durante a aula, os alunos entravam na sala virtual em que o
professor criava, onde estavam as perguntas e, para cada acerto,
o aluno recebia uma quantidade de pontos. Os alunos tinham
acesso a essa sala através de um /ink que o professor
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disponibilizou na sala através da plataforma de bate-papo
WhatsApp. Como a maioria dos alunos tinham acesso ao celu-
lar, isso facilitou a aplicagdo, pois cada um participava do jogo
com seu proéprio aparelho digital, no qual o professor mandava
o link e o aluno entrava na sala virtual para participar.

Na utltima sessiao trabalhada, foi vista como foi feita a
aplicagio da ferramenta quiz na sala de aula, demonstrando o
seu funcionamento e o seu grande potencial na drea do ensino
e aprendizado. Dessa maneira, pode-se inferir que as aborda-
gens lddicas no contexto educacional representam uma estra-
tégia eficaz contra a uniformidade no processo de ensino. Na
préxima sessdo serd discutido sobre os resultados adquiridos
a partir das observagdes feitas, ap6s a aplicagao da metodolo-
gia ativa.

4.4 Resultados e Discussodes

Durante a aplicacdo do guiz pdde-se observar que os
alunos estavam bastante empenhados em aprender os conte-
Gdos, j4 que para responder as perguntas eles precisavam ter
um certo dominio do assunto. Com isso, observamos que eles
conseguiram obter um resultado satisfatério em relagio ao
aprendizado dos conceitos de eletrostética, reforcando a im-
portincia de uma prdtica mais interativa.

Através do uso do quiz como ferramenta de ensino e
aprendizagem, foi possivel identificar que os alunos interagi-
ram bem mais com o professor do que nas aulas mais exposi-
tivas. Também observamos uma maior concentragio por
parte deles em realizar as etapas da atividade e, consequente-
mente, a capacidade de adquirir maior aprofundamento em
relacio aos contetidos de eletrostdtica.
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O jogo foi implementado na aula para que os alunos
pudessem utilizd-lo ao revisar as provas sazonais que se apro-
ximavam. A dinimica também foi aplicada como uma forma
de avaliagao, em que, para que se pudesse avaliar o aluno, era
visto qual a sua posicao no ranking. Dessa forma, foi atribuida
a sua pontuagdo de acordo com a sua colocagio. O ranking
era organizado pelo préprio aplicativo Quizizz e as pontua-
¢oes eram estabelecidas de acordo com a rapidez a qual as per-
guntas eram respondidas. Além disso, o aplicativo distribui
pontuacio bonus, ofertadas de acordo com as respostas dos
estudantes. Tais bonus davam a chance para que os jogadores
que estivessem mais atrds na pontuagio pudessem se igualar
aos outros, tendo a chance de obter um melhor resultado. En-
tretanto, a grande maioria dos discentes obteve boas pontua-
¢oes, mostrando o grande potencial da utilizagao de ferra-
mentas lidicas no ensino. Logo, foi possivel revisar todos os
contetidos passados, utilizando-se a forma tradicional e as no-
vas metodologias em uma s6 ferramenta, ocasionando uma
grande absor¢ao de contetdos por parte dos alunos.

A aplicacio demonstrou que o uso do guiz também
pode ser uma forma de avaliar o aprendizado, pois o professor
pode realizar uma avaliagao de maneira rdpida e vélida acerca
do processo de ensino. Com base nos resultados obtidos foi
possivel obter uma andlise e, com isso, identificar em quais
pontos os alunos estavam conseguindo ter um bom desempe-
nho e em quais os tdpicos precisavam de maior atencio,
sendo um método eficiente de acompanhar o desempenho.

Outro ponto positivo que podemos tirar da aplicagao
do quiz foi em relagao ao feedback imediato, que é uma van-
tagem significativa. Com esse recurso é possivel corrigir erros
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imediatamente, para que os alunos possam identificar onde
cometeram equivocos e possam responder corretamente, pro-
movendo uma aprendizagem ativa. Em relagao as questoes
acertadas, eles tém a possibilidade de perceberem os conceitos
que ja compreenderam, reforcando o aprendizado. Esse feed-
back imediato também pode gerar uma motivagao intrinseca
para os alunos, ji que ao verem o progresso em relagio aos
acertos elevard a confianca, fazendo com que eles se envolvam
mais ativamente nesse processo de ensino e aprendizagem,
tornando-o mais eficaz e positivo.

Através da aplicacao do guiz também pudemos destacar
o estimulo em relagio a absor¢ao dos conceitos e informagoes
em relagao aos contetdos de Fisica. Com o uso dessa pritica
regularmente, ¢ possivel permitir aos alunos revisarem os as-
suntos ji estudados e adquirir novos conhecimentos, isso ca-
racteriza uma ferramenta com um alto potencial de aprendi-
zagem.

Em resumo, a aplica¢io do guiz nos trouxe uma ampla
gama de possibilidades de se trabalhar a Fisica com os alunos
do ensino médio, trazendo novas formas de avaliar e abordar
conceitos de uma maneira mais interativa e dindmica. A uti-
lizagao dessa ferramenta permite também gerar um maior en-
gajamento entre professor e aluno, aumentando a interagio
entre as partes, tornando o aprendizado dos contetidos de Fi-
sica mais acessivel.

Nesta sessao foram discutidos os resultados obtidos a
partir da aplicagio de um jogo em uma aula de fisica de en-
sino médio, destacando como o uso da gamifica¢io é uma
importante estratégia para a educagio, mostrando o seu
grande potencial.
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45 Consideracgdes Finais

A utilizacio de ferramentas lddicas no ensino tem, em
geral, a finalidade de tornar o aluno capaz de construir seu
préprio conhecimento, através de uma aprendizagem ativa.
Com isso, o quiz traz justamente a possibilidade de uma di-
ferente forma de ensino, fugindo da forma padrio e moné-
tona, de maneira divertida e muito mais abrangente do que
os métodos tradicionais. Desse modo, esse trabalho trouxe
um refor¢o na utilizagio das metodologias ludicas, uma vez
que foi observado que com a aplica¢io do guiz na sala de aula,
pode-se perceber um maior contentamento por parte dos es-
tudantes e um maior rendimento na aprendizagem dos mes-
mos, visto que a grande maioria teve um retorno positivo ao
passar de uma pergunta a outra.

E nitido como a utilizagio de ferramentas ltdicas para
o ensino ainda é um caminho a ser muito explorado, princi-
palmente nas dreas de Ciéncias Exatas, pois nelas se trabalha
muitas vezes contetidos considerados “abstratos”, em que
uma grande parcela dos estudantes possui maior dificuldade
em assimilar os contetidos. Uma alternativa para contornar
esse empecilho é a utilizagao de formas mais priticas de en-
sino, como ¢ o caso da utilizagao de jogos. Por esta razio foi
utilizada essa estratégia para tratar de contetidos de Fisica com
alunos do ensino médio. Foi utilizado o quiz para tratar dos
contetidos de eletrostdtica, em que se optou por essa ferra-
menta por sua simplicidade e capacidade de assimilacio.

Apbs realizada a aplicagio do quiz em sala de aula,
pode-se identificar que ela é uma étima ferramenta para me-
lhorar o envolvimento dos alunos, ajudar na absor¢iao dos
conteddos e, também, é uma forma de o professor avaliar o
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processo de ensino. A aplicagao do guiz foi proposta pelo pro-
fessor preceptor, na qual o uso da ferramenta tinha o intuito
de avaliar os estudantes de uma forma mais dinimica.

A aplicagao do jogo se mostrou uma ferramenta muito
atil, pois com ele foi possivel perceber maior demonstragao
de interesse por parte dos discentes, com melhorias na aten-
¢do na hora da aula, diferindo de outras aulas consideradas
tradicionais. Portanto, ficou nitido que a utilizagao de uma
metodologia lidica se mostrou de grande ajuda na hora da
atuagio na sala de aula, podendo ser usada na aplicagao de
contetidos considerados mais abstratos. Dessa forma, é im-
portante que o professor tenha conhecimentos dessas meto-
dologias, para que sejam mais frequentes a utilizagao das fer-
ramentas lidicas, podendo assim ajudar a alunos que tenham
maior dificuldade em aprender da forma considerada tradici-
onal.

A gamificagio no ensino ¢ algo relativamente novo
nesse Ambito, em que sio poucos os profissionais da educagao
que aderem a essa metodologia. Isso se dd, muitas vezes, por
conta da pouca experiéncia que o professor tem com esses no-
vos métodos de ensino e, também, pela dificuldade de adap-
tagao de jogos para algumas disciplinas. Com isso, 0 guiz vem
sendo um jogo muito utilizado por conta de sua flexibilidade
para adaptagao e com uma grande abrangéncia em diversas
dreas de conhecimento, se tornando uma étima ferramenta
para professores inexperientes, por conta de seu ficil manu-
seio, se mostrando como um 6timo instrumento para o en-
sino.

Em conclusao, a aplicacio do quiz em sala de aula se
mostrou bastante eficaz em relagio ao aprendizado dos
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contetidos de Fisica, destacando as possibilidades de se adqui-
rir conhecimentos e aprender conceitos através de perguntas
com feedbacks imediatos. Como ja foi explorado nas segoes
anteriores, o uso dessa ferramenta torna o aprendizado mais
interativo e envolvente para os alunos, se desprendendo da
ideia tradicional de que eles devem apenas ouvir informagoes,
sem serem desafiados a aplicar os conhecimentos aprendidos,
gerando o desinteresse pela disciplina.

Vale destacar que a aplicagao dessa metodologia, em-
bora fornega diversas vantagens em rela¢io ao ensino de Fi-
sica, exige que se tenha equilibrio com a pratica de outras ati-
vidades, sem esquecer das aulas expositivas que também tém
a sua importincia. No entanto, é interessante que o professor
utilize essas ferramentas em conjunto, para que seja possivel
haver uma experiéncia educativa ainda mais abrangente e efi-
caz, garantindo que o processo de ensino e aprendizagem seja
mais completo.
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51 Introdugio

No cendrio educacional atual, a adaptagao aos avancos
tecnoldgicos e as crescentes demandas por habilidades com-
plexas é um desafio crucial. Diante desse panorama em cons-
tante mudanca, a integracido de metodologias ativas, como o
jogo diddtico Escape Room, destaca-se como uma abordagem
relevante para proporcionar experiéncias de aprendizagem
significativas. Esse enfoque ganha particular importincia no
contexto do ensino de disciplinas desafiadoras, como a fisica,
com foco especifico no tema do eletromagnetismo. Assim

sendo, Freire (1996), diz que:

[...] Saber ensinar nao ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria produ-
¢d0 ou a sua construgio. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibi-
¢Oes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho-a ele ensinar e nio a de transferir

conhecimento (FREIRE, 1996, p. 27).

95



No panorama pedagégico contemporaneo, destaca-se a
imperatividade de fomentar uma aprendizagem ativa e signi-
ficativa. Diversos autores propugnam pela transi¢ao dos alu-
nos de meros receptores passivos de conhecimento para agen-
tes ativos na construgio do seu préprio aprendizado (MOR-
GAN, 1995; PERKINS, 1992). Nesse cendrio, as metodolo-
gias ativas, exemplificadas pelo Escape Room, oferecem um
vasto espectro de possibilidades para conferir dinamismo, in-
teratividade e contextualizagao ao processo de ensino e apren-
dizagem, fomentando habilidades como o pensamento cri-
tico, a resolug¢do de problemas e a colaboracio.

A introdugio do Escape Room como recurso pedagdgico
pode incitar nos alunos nao apenas um desejo colaborativo,
mas também o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
voltadas para a decifragio de enigmas ancorados nos conteu-
dos ministrados em sala de aula. Contudo, é imperativo ob-
servar que a implementagao desse recurso pode engendrar
um nivel de estresse entre os participantes do jogo, decorrente
do tempo predefinido para a execugio da atividade e da com-
plexidade dos enigmas propostos. Nao obstante, a versatili-
dade do Escape Room capacita a equipe participante a elaborar
estratégias apropriadas, visando trilhar o melhor caminho na
resolucio dos desafios apresentados. Perante a versatilidade
deste jogo, Cleophas e Cavalcante (2020), afirmam que:

A sua adogao na educagio foi fortemente impulsio-
nada com base nos beneficios que este tipo de jogo
demonstrou, pois apresenta potencial para promover
uma aprendizagem colaborativa diante da resolu¢io
de problemas; favorecer uma experiéncia em um
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contexto real por meio da simula¢io; fomentar um
aprendizado flexivel; criar situagoes nas quais hd mai-
ores chances de retencido do conhecimento e, conse-
quentemente, a aplicagio desse conhecimento para
outras situagdes do cotidiano, além de incentivar a
prética relacionada a expressao e a agilidade corporal
(os alunos se movimentam durante a atividade); for-
necer feedback imediato aos professores sobre o an-
damento da aprendizagem dos seus alunos; permitir

a ‘falha’, entre outras vantagens (CLEOPHAS E CA-
VALCANTE, 2020 p. 46).

Este estudo aborda a necessidade de inovac¢io no ensino
de fisica, principalmente no que diz respeito ao tema do ele-
tromagnetismo, que é complexo e desafiador para os alunos.
O uso do Escape Room é considerado uma alternativa promis-
sora para abordar tais conceitos, proporcionando uma apren-
dizagem mais significativa e engajadora através de uma narra-
tiva imersiva e desafiadora. De acordo com Cleophas e Soares
(2018), o Escape Room surge como um jogo:

[...] rico, dinAmico e inovador, levando a uma cons-
tituigdo de estruturas de aprendizagem sistémicas.
Tais estruturas, quando inseridas em sala de aula, sao
capazes de tornar os alunos mais ativos em rela¢io a
sua aprendizagem, pois os colocam como protago-
nistas diante do processo 22 de apropriagao de co-
nhecimentos distintos (CLEOPHAS; SOARES,
2018, p. 12).

Este estudo visa analisar como o uso do jogo diddtico
Escape Room pode impactar o ensino e aprendizagem em
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fisica, especificamente no tema do eletromagnetismo. Para
isso, pretende-se investigar a utilizagio de jogos didéticos e
metodologias ativas no ensino de fisica, desenvolver um FEjs-
cape Room relacionado ao eletromagnetismo, aplici-lo em um
ambiente educacional e avaliar sua eficicia como ferramenta
de ensino. Os resultados serdo analisados para identificar as

contribuicoes e limitagoes desse método no ensino de fisica.

52 Fundamentacio Teérica

Frequentemente ocorrem mudancas significativas na
educagio para a melhoria do ensino, de modo que, a utiliza-
¢ao de metodologias que atendam as necessidades pedagigi-
cas dos estudantes se torna necessarias. Como afirmam Ca-
margo e Daros (2018), diversas pesquisas apontam que a
aprendizagem na educagao bdsica e superior deve ser signifi-
cativa. Portanto, ¢ fundamental estabelecer abordagens ino-
vadoras no ensino, a fim de se aproximar cada vez mais de
metodologias que potencializam a capacidade de aprendizado
dos alunos. Sobre abordagens inovadoras no ensino, os auto-

res entendem que:

“Nessa perspectiva, inovar acarreta uma nova pratica
educacional com finalidade bem estabelecida, mas ¢
necessdrio que essas mudancas partam de questiona-
mentos das finalidades da prépria experiéncia educa-
cional como aspecto promotor de reflexdo- agio do-
cente, ou seja, a iNOVagao COMO UM Processo nao

como um fim em si mesma” (CAMARGO E DA-
MOS, 2018, P. 3).
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E nesse sentido que Souza et al. (2019. P. 6), destacam
que o aprendizado ndo é um procedimento que tem o obje-
tivo de desenvolver a memoria, mas, sim, desenvolver a for-
magio do pensamento critico por meio de intervencoes dina-
micas, por exemplo, a participagio ativa dos discentes nas au-
las. Dessa maneira, o planejamento de um trabalho pedagé-
gico precisa manter a ligacdo dos contetidos cientificos com a
realidade dos alunos, essencialmente no incentivo de manter
uma participagao continua.

Seguindo essa linha de pensamento, o professor é o nor-
teador, ou seja, deverd levar da melhor forma um meio de
ensino através de estratégias diddticas, mas com a cautela no
desenvolvimento do processo educacional. De acordo com
Souza (2013), a participagdo do professor desempenha um
papel de extrema importincia nesse processo, pois é funda-
mental para que o objetivo proposto seja alcangado. Além de
possuir a formagio e competéncia necessdrias para utilizar os
recursos diddticos disponiveis, o docente também deve ser
criativo e até mesmo capaz de construir esses recursos junto
com seus alunos. Isso ocorre porque, a0 manipular esses ob-
jetos, os jovens tém a oportunidade de assimilar o contetido de
maneira mais eficiente.

Dessa forma, integrar estratégias ao ensino ¢ essencial
para cativar os estudantes e facilitar a compreensao de concei-
tos complexos. Por exemplo, a utilizagio de jogos educacio-
nais pode proporcionar um ambiente lidico e envolvente
que facilita a compreensio de conceitos. Dessa maneira, na
visao dos professores, constata-se que, 4 medida que, se pla-

nejam experimentos com os quais é possivel estreitar o elo
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entre motivagio e aprendizagem, espera-se que o envolvi-
mento dos alunos seja mais vivido e, com isso, acarrete evo-
lugoes em termos conceituais, conforme apontam Ferreira ez
al. (2010).

Macedo (1996, p. 10) frisa a necessidade de se recupe-
rar o sentido do jogo na escola e na vida, propondo que a
escola adote uma postura menos rigida, menos instrumental.
Ressalta, ainda, a necessidade de permitir que na instituigao,
por algum tempo, os meios sejam os proprios fins das ativi-
dades, que se permita que professores e alunos sejam criativos,
que tenham prazer estético e sintam o gozo da construgao do
conhecimento. Esta abordagem inovadora visa nio apenas
tornar o ensino mais atrativo, mas também promover a auto-
nomia dos alunos e a construgao coletiva do conhecimento.

Entre outras metodologias emergentes, para inovar o
processo de ensino e aprendizagem, encontra-se o conceito de
gamificacio (tradugio do inglés gamification) que nao signi-
fica jogar um jogo, mas aplicar elementos e mecinicas do uni-
verso do desenho dos jogos em contexto nio jogo, como é a
sala de aula (ZICHERMANN E CUNNINGHAM, 2011).

Logo, Moura e Santos (2020) afirmam que o conceito
do Escape Room emerge inicialmente no universo do lazer e é
posteriormente adotado na drea da aprendizagem, com as de-
vidas modificacoes em relagio aos contetidos pedagdgicos. A
estratégia de confinar um grupo de participantes em um es-
paco, no qual precisam desvendar uma variedade de enigmas,
tendo um tempo mdximo de 60 minutos para escapar e, em
geral, envolvendo uma histéria condutora. Tal narrativa deve
proporcionar ao jogador a sensagio de estar em um ambiente
e época distintas, gerando emogoes e sensagoes com um alto

100



grau de mistério, suspense e motivagdo. Nesse sentido, torna-
se um recurso atraente para ser incorporado nas praticas edu-
cacionais, quando apropriado.

Nesse viés, Nardi (2023) destaca que os jogos de fuga
jd sio conhecidos em todo 0o mundo nas duas modalidades
mais relevantes: o formato de sala real, que ocorre em um es-
pago fisico, e o formato digital, presente em animacoes, sizes
e aplicativos para smartphones e tablets. Esses jogos se torna-
ram muito viciantes para o publico jogador devido a narrativa
empolgante que estimula o participante a superar cada fase do
jogo e proporciona uma sensagio de euforia ao final, quando
os grandes mistérios do enredo principal sio desvendados.

Neste sentido, Oliveira (2023) evidencia que a préticade
jogos que possuam regras mais complexas pode contribuir
para a compreensdo de que essas regras sio acordos entre os
jogadores e demandam considerar as estratégias dos demais
participantes. Além disso, a participagio em jogos em grupos
favorece o desenvolvimento cognitivo, emocional, moral e so-
cial dos individuos nessa faixa etdria. Os jogos também apre-
sentam desafios que despertam interesse e prazer, o que os
torna uma parte relevante da cultura escolar, cabendo aos
professores avaliarem o potencial educativo e curricular dessas
atividades.

Barcellos et al. (2021) apontam que o jogo, assim como
outros recursos de ensino, apresenta potencialidades que de-
pendem da maneira como ¢ integrado ao trabalho do profes-
sor. E fundamental que esse recurso seja utilizado dentro de
um contexto mais amplo, alinhado aos objetivos educacionais
estabelecidos pelo professor. Caso contrdrio, corremos o risco
de enxergar o jogo apenas como uma forma de entretenimento

101



vazio, utilizado para preencher momentos ociosos em sala de
aula. E necessdrio compreender que o jogo possui uma dimen-
s20 social, na qual a interagio entre os participantes ¢ essencial
para o processo de aprendizagem. Dessa forma, ¢ importante
reconhecer que o jogo vai além da ferramenta em si e valorizar
o papel dos individuos envolvidos na sua utilizagao.

Diante disso, é imperativo tornar os conceitos que sio
estudados em sala de aula acessiveis e interessantes para os es-
tudantes, visando promover uma compreensio profunda e
duradoura dos conteddos. E toda prética educacional que se
propde a ser construtivista deve ter sempre o aluno como foco
principal de atencdo, pois é ele o grande construtor de seu
préprio conhecimento (CASTRO e CARVALHO, 1992).

Posteriormente serd apresentada a metodologia utilizada.

53 Metodologia

A construgio do Escape Room no laboratério de fisica
do IFCE Campus Cedro é uma iniciativa colaborativa que en-
volve o preceptor, que s3o professores das escolas de educagio
basica. Sua funcio é supervisionar através da orientacio e do
acompanhamento dos bolsistas do Programa Residéncia Pe-
dagégica (PRP), que sao estudantes do curso de Licenciatura
em Fisica. O projeto teve como objetivo desenvolver uma fer-
ramenta interativa e imersiva para promover o aprendizado
do contetido de eletromagnetismo. Recursos relacionados
como imas, fios condutores e circuitos elétricos, foram utili-
zados na criagio de enigmas e desafios que exigissem a aplica-
Ao pratica dos conceitos com aulas expositivas e dialogadas
com uso de metodologias ativas como o Escape Room, o uso
de software e simuladores como o PHET Interactive Simula-
tions, experimentos de baixo custo, assim como uso de aulas
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laboratoriais desenvolvendo teoria e pratica. Sua aplicagio
ocorreu nos cursos integrados de eletrotécnica e mecanica do
IFCE com cerca de trinta alunos, adotando-o como método
de avaliagio qualitativa dos discentes, com foco no tema do
eletromagnetismo.

As aplicagoes do jogo ocorreram em turmas do turno
matutino, bastante numerosas e interativas, no laboratério de
fisica. Os alunos puderam se movimentar e explorar sua curi-
osidade em busca de pistas, além de contar com uma extensa
variedade de experimentos para enriquecer a interagio. A par-
ticipagao ativa dos alunos, a discussao aprofundada e a explo-
ragio pratica no laboratério contribuiram para uma experién-
cia educacional enriquecedora.

O tema do eletromagnetismo foi utilizado como meio
de testar o conhecimento dos alunos, sendo desenvolvido um
jogo com atividades lddicas. Foi necessdrio construir fisica-
mente 0 jogo, com pistas, perguntas, enigmas, experimentos
e vidrarias. Antes de ser aplicado, o Escape Room foi testado
com pessoas familiarizadas com o tema para ajustes. Os apli-
cadores devem fazer manutengoes corretivas para garantir a
qualidade do jogo.

Com a escolha do tema e do local adequado é possivel
ser feita a distribui¢ao das pistas para montar o jogo. O jogo
¢ cativante, mas para utilizar pistas falsas é necessdrio um ce-
ndrio adequado para promover uma dinimica interessante.
Tendo em vista o tema eletromagnetismo, entre os desafios
apresentados estavam encontrar o sentido para cada pista que
se relacionasse com o tema, como a produgio de charadas,
além da utilizagao de objetos que fizessem sentido com o que
realmente traria compreensio do tema proposto. A Tabela 1
a seguir apresenta as perguntas, charadas e suas respectivas
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respostas que foram inseridas no jogo de fuga. Importante
destacar que a pergunta inicial foi exposta de forma a ficar
visivel para os participantes.

TABELA 1: PERGUNTAS/CHARADAS E RESPOSTAS

QUESTAO | PERGUNTAS E/OU CHARADAS RESPOSTAS
. . . A resposta para essa charada nos leva

1 O que € 0 que ¢, t?m mais de para a caixa de fosforos, onde tem o

dez cabegas, mas ndo pensa? . . . .
primeiro enigma, que esta a seguir.
Minhas pontas sdo fortes e ne-

) las sou bem atraente, possolE oima que, ao ser encontrado o im3
atrair alguns objetos. Quem/|correto, tera a segunda charada.
sou?

E 0 im3 que, ao ser encontrado|A segunda Charada leva para o fisico

3 o ima correto, terd a segunda|Hans C. Oersted, no verso do cartdo
charada. tem a seguinte adivinha:

A solugdo do enigma anterior é a vela,
que segue com mais uma pista a se-
guir, que ira especificar em qual ban-
cada deve encontrar o diagrama cor-
, . . reto: Em cada bancada existe um dia-
Qual é o objeto que brilha sem . . =

4 luz prépria e se consome aos grama c.om a seguinte |nstru<;:f10 que

DOUCOS? correlaciona a pergunta esta per-
gunta: Nas Bancadas temos um X mar-
cando um local de partida. Porém, s6
um deles pode lhe levar ao ponto de-
sejado. Para achar a bancada certa
responda a quarta charada.

Dois pais e dois filhos sentam-|A solugdo desse enigma reflete a uma

se para comer ovos no café da|boa observagdo que se trata de dois

manhd. Cada um comeu um|pais e dois filhos, com isso, é possivel

5 ovo. Quantos ovos eles come-|chegar a conclusdo que na mesa se
ram no total? tem um avo, o filho dele e o neto, con-
Observagdo: A resposta desse|cluido assim que na mesa foram comi-
enigma lhe levara para a ban-|dos trés ovos, levando entdo para a
cada correta. bancada nimero trés.

Fonte: Elaborada pelos autores.
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Logo, no laboratério os estudantes tinham que usar a
regra da mao esquerda para encontrar a chave certa em meio
a vérias vidrarias com liquido escuro. Cada bancada tinha um
diagrama apontando para um tubo diferente, onde os alunos
deveriam aplicar a regra da mao esquerda para resolver o jogo.
Dois quadros explicativos foram disponibilizados para ajudar
na compreensdo da regra, e embaixo de cada tubo aparecia a
seguinte instrugao:

“Este tubo estd cheio de 4cido e ndo pode ser derra-
mado. Ache uma forma de tirar a chave de dentro.
Caso precise de ajuda, use uma das respostas das per-
guntas encontrada”.

O jogo partiu de um enigma que levou os participantes
a encontrarem pistas que os guiaram para a caixa de fdsforo,
o0 ima, o fisico Oersted e a vela. Utilizando cada elemento en-
contrado, os participantes conseguiram acender a vela que, ao
ser colocada ao lado da vidraria, tornava possivel a visualiza-
¢ao0 de uma chave no seu interior e finalizaram o jogo ao reti-
rar uma chave de ferro de um liquido 4cido utilizando o ima.
As consideragoes sobre a aplicagio do projeto e os resultados
e discussoes obtidos foram abordados posteriormente.

5.4 Resultados e Discussées

Os beneficios para o aprendizado dos estudantes pro-
porcionados pelos métodos de ensino que se distanciam do
ensino tradicional sio amplamente pesquisados e divulgados
por diversos estudos em educacio (NITSCHKE, 2015; SA-
LES et al, 2017; MOYA ez al., 2020). Implementar temas
tradicionalmente presentes nas ementas da disciplina de
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Fisica em um jogo que promova um desafio, estimula os es-
tudantes e professores a pensarem de forma mais criativa e
aprofundada sobre os conceitos estudados. Ao utilizar um
jogo como método de ensino, os alunos sao incentivados a se
envolver de maneira mais ativa no processo de aprendizagem,
despertando o interesse e a curiosidade dos alunos, tornando
a aprendizagem mais atrativa e divertida.

Entao, ao se depararem com os desafios e problemas a
serem resolvidos no jogo, pode- se perceber que os alunos se
sentiram instigados a aplicar de forma prética os conhecimen-
tos adquiridos ao longo das aulas em sala, contribuindo para
uma assimilacio mais eficaz dos conceitos estudados, com isso,
promoveu uma aprendizagem colaborativa, estimulando o
pensamento critico, o trabalho em equipe, a capacidade de so-
lucionar problemas e a tomada de decisoes. Para os professores,
a aplicagio de uma estratégia diddtica que foge do ensino tra-
dicional representa um desafio, pois demanda o uso de sua cri-
atividade para escolher um tema adequado e elaborar pergun-
tas, charadas e experimentos relacionados a esse tema. Dessa
forma, propor uma atividade gamificada estimula a busca por
métodos nio tradicionais de abordar os contetidos e impele os
docentes a se atualizarem constantemente, a fim de oferecer
uma educac¢io de qualidade e inovadora aos alunos.

A utilizagio de experimentos fisicos e um ambiente de
aprendizagem dinimico, motivador e eficiente, permitiu aos
alunos uma compreensio mais profunda dos conceitos de ele-
tromagnetismo, além de ter proporcionado aos estudantes a
oportunidade de vivenciar na pritica os fendmenos estudados
em sala de aula. Foi possivel perceber que isto ajudou a con-
solidar o conhecimento teérico adquirido com a aplicagao do
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jogo, como uma abordagem para ensinar o contetido de uma
forma favorecedora para os estudantes. Ao incorporar a tema-
tica de eletromagnetismo, os discentes tiveram a oportuni-
dade de aplicar seus conhecimentos tedricos em um contexto
prtico que aumentou o interesse dos alunos pelo assunto,
tornando o aprendizado mais divertido e envolvente.

55 Considerac¢des Finais

Em suma, ¢ imprescindivel mencionar que a criagao de
um jogo ¢ algo que precisa de muita dedicagao e atencio,
tendo em vista que existem obstdculos para concretizar e
aplicd-lo. Entretanto, é importante enfatizar a preparagao dos
discentes em sala de aula com o contetido que ird ser abor-
dado no Escape Room, empregando diddticas que fogem do
tradicionalismo para ensinar o contedo abordado de eletro-
magnetismo.

Assim sendo, ¢ significativo ressaltar que a criagio de
um jogo diddtico na fisica requer o envolvimento ativo e o
entusiasmo tanto por parte do docente aplicador quanto dos
discentes. Se nio houver um engajamento adequado por
parte de ambos, o jogo pode nio alcangar o seu potencial ma-
ximo como ferramenta de ensino e aprendizagem. Com isso,
o envolvimento ativo torna o aprendizado mais envolvente e
estimulante, incentivando a participacio dos estudantes.

A interagio entre os participantes também é um ponto
forte do jogo, pois promove a colaboragio e a troca de ideias
entre os discentes. Dessa forma, eles aprendem nao apenas
com o docente, mas também entre si, compartilhando conhe-
cimentos e perspectivas diferentes. Outro aspecto positivo é a
abordagem lddica do jogo, que torna o aprendizado mais
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prazeroso e descontraido. Ao invés de apenas memorizar f6r-
mulas e conceitos, os alunos conseguem vivenciar a fisica de
maneira mais tangivel, estabelecendo uma conexao emocio-
nal com o contetdo e facilitando a assimilacio do conheci-
mento.

O Escape Room com o tema eletromagnetismo é uma
forma de ensinar e aprender, que pode ser utilizada tanto
como uma atividade complementar laboratorial, como tam-
bém em eventos educacionais e/ou feiras de ciéncias. Com
isso, considerando sua capacidade de engajar os alunos, este
jogo didético se configura como uma excelente ferramenta
para potencializar o processo de ensino-aprendizagem nesta
drea do conhecimento.

Em dltima andlise, o jogo Escape Room ¢é uma ferra-
menta educacional divertida que proporciona uma experién-
cia prdtica e imersiva para os alunos, desafiando-os a resolver
enigmas relacionados ao tema. Em virtude dos vérios conte-
tdos voltados para fisica, este jogo pode ser adaptado para
outros temas, dependendo da abordagem em sala de aula e da
criatividade dos aplicadores.
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61 Introducao

Desde tempos remotos, a astronomia tem exercido um
fascinio continuo sobre a imaginacio das pessoas. No en-
tanto, compreender profundamente esses conceitos nem
sempre é uma tarefa ficil e ensind-los apresenta desafios adi-
cionais. Diante dessa complexidade, o ensino de astronomia
deve transcender a mera transmissao de conhecimento, bus-
cando desmistificar concepgdes erréneas, estimular a curiosi-
dade dos alunos e proporcionar uma aprendizagem eficaz e
duradoura.

Nesse contexto, surge uma ferramenta educacional fun-
damental: o planetdrio itinerante. Comumente predominan-
tes em projetos de ciéncias itinerantes em todo o pais, desem-
penham um papel crucial ao proporcionar acesso a ciéncia
para o publico que vai desde estudantes e educadores até fa-
milias, comunidades e entusiastas de astronomia, com a fle-
xibilidade para atender a diferentes necessidades e interesses
em regides distantes dos grandes centros urbanos, onde o
acesso a esses recursos ¢ limitado (SILVA, 2019). Este artigo
narra a experiéncia Unica de apresentagio do planetirio
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itinerante pertencente ao Instituto Federal de Educacio, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Cedro em dife-
rentes eventos, como uma feira de ciéncias na Escola Profis-
sional do municipio de Cedro, em uma escola estadual do
municipio de Iguatu e durante uma Jornada Tecnoldgica do
Instituto Federal de Cedro. Essa iniciativa integra o Programa
Residéncia Pedagégica (PRP) em Fisica do IFCE, em colabo-
rag¢io com as escolas e institui¢oes parceiras da regiao Centro-
Sul do estado do Cear4.

O principal objetivo dessa atividade foi proporcionar
aos alunos uma compreensio mais profunda de conceitos as-
trondmicos e fisicos por meio de proje¢oes imersivas no pla-
netdrio. Planejada estrategicamente, a proposta visa nao ape-
nas transmitir conhecimento, mas também desmistificar con-
cep¢des equivocadas e contribuir para uma aprendizagem
mais satisfatéria e continua.

A exposi¢ao do planetdrio itinerante destaca-se como
um momento marcante durante esses eventos, combinando
entretenimento e aprendizado. A metodologia empregada en-
volveu projecoes interativas e dindmicas, estimulando a curi-
osidade dos alunos e encorajando a formulagao de perguntas
pertinentes sobre astronomia. Ao integrar diversao e conheci-
mento, o planetdrio itinerante deixard uma impressio impac-
tante nos alunos, incentivando seu interesse continuo pela As-
tronomia e pela Fisica.

Além disso, a colaboraciao entre o PRP e as escolas res-
saltou a importincia da formagao continua de educadores,
que buscam constantemente métodos inovadores para trans-
mitir conhecimento de maneira eficaz.

114



6.2 Fundamentacio tedrica

6.21 O Programa Residéncia Pedagégica

O PRP estd vinculado ao IFCE campus Cedro no curso
de Licenciatura em Fisica, nas escolas-campo: EEMTI Fil-
gueiras Lima em Iguatu, EEM Vivina Monteiro no Icé e a
EEEP Francisca de Albuquerque Moura no Cedro. O pro-
grama representa uma abordagem prética e imersiva na for-
magao de futuros professores, buscando unir teoria e prética,
permitindo que os licenciandos em Fisica possam vivenciar
de perto o ambiente escolar e desenvolvam habilidades peda-
gbgicas essenciais. A proposta norteadora é inserir os estudan-
tes em escolas parceiras, onde devem acompanhar a dinAmica
das salas de aula. Inicialmente, observam o trabalho dos pro-
fessores e, progressivamente, participam mais ativamente, en-
sinando em conjunto, planejando aulas e executando ativida-
des educativas, sempre com supervisio e orientagio de pro-
fessores experientes. Essa experiéncia nio se limita a atuagio
pratica; promove também a reflexdo sobre a pratica docente.
Os licenciandos sao incentivados a refletir sobre suas experi-
éncias, a analisar criticamente suas acoes e a buscar constan-
temente aprimorar suas estratégias de ensino.

Os beneficios sao amplos: o programa contribui para
uma formagio mais sélida dos futuros professores, capaci-
tando-os para os desafios reais da sala de aula. Isso se reflete
na melhoria da qualidade do ensino de Fisica, pois professores
mais preparados tém um impacto positivo no aprendizado
dos alunos. Segundo Coelho e Ambrésio (2019), "na educa-
G40, cada professor bem preparado é uma semente de conhe-
cimento que floresce nos coragoes dos estudantes”. Essa ini-
ciativa também fortalece a parceria entre universidades e
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escolas de educacio bésica, fomentando uma troca de conhe-
cimentos e préticas pedagdgicas. Essa colaboragao estreita en-
tre as institui¢des promove um ambiente de aprendizado en-
riquecedor para todos os envolvidos.

Coelho e Ambrésio (2019) destacam a compreensio
dos residentes sobre a importincia da intera¢io dialégica na
sala de aula para promover o engajamento dos estudantes.
Eles sugerem que os residentes reconhecam a relevincia de
adotar uma abordagem pedagdgica baseada no ensino por in-
vestigagdo. A abordagem mencionada, centrada em atividades
que envolvem situagoes-problema, busca aproximar os estu-
dantes das praticas sociais tipicas da cultura cientifica escolar.

Assim, o PRP desempenha um papel crucial na forma-
¢ao de professores mais qualificados, comprometidos e pre-
parados, contribuindo significativamente para o avango da
educagao em Fisica e, consequentemente, adquirindo identi-
dade profissional e contribuindo para o progresso educacio-
nal como um todo.

6.22 AlImportancia da Formacdo de Professores de
Fisica

A formagao dos professores de fisica é um pilar essencial
no panorama educacional e cientifico de qualquer sociedade.
Esses educadores desempenham um papel central na trans-
missao do conhecimento cientifico, apresentando os princi-
pios fundamentais da fisica de maneira acessivel e cativante
para os alunos (ARAUJO, 2018). Mais do que apenas ensinar
fatos, eles tém o poder de instigar a curiosidade e o pensa-
mento critico, incentivando os estudantes a fazerem pergun-
tas, explorarem e descobrirem por si mesmos.

Um professor bem-preparado nio se limita ao curriculo
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estabelecido, mas também se mantém atualizado com os
avancos cientificos mais recentes, transmitindo esse conheci-
mento em sala de aula. Além disso, eles tém a capacidade de
inspirar e orientar alunos interessados em seguir carreiras ci-
entificas, proporcionando nio apenas conhecimento teérico,
mas também habilidades préticas por meio de experiéncias
laboratoriais significativas (GALVAO, 2018).

A formagio de professores de fisica vai além do ensino
académico. Ela promove a inovagio, estimula a resolucio de
problemas e prepara os alunos para aplicar os principios da
fisica em situacoes do mundo real, conforme a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢iao Nacional (LDB) Lei n° 9.394/96.
Ao capacitarem futuros cientistas, engenheiros e profissionais,
esses professores contribuem significativamente para o avango
tecnoldgico e o progresso da sociedade.

Uma dessas dreas em questao do ensino de fisica é a as-
tronomia, em que a inser¢do desta no curriculo escolar é cru-
cial para proporcionar aos estudantes uma compreensio
abrangente do Universo e estimular o interesse pela ciéncia.
A inclusdo desses contetidos no curriculo pode ocorrer em di-
ferentes niveis de ensino, adaptando-se a maturidade cogni-
tiva dos alunos.

Em suma, a formagio adequada dos professores de fi-
sica nao apenas impacta o aprendizado dos alunos, mas tam-
bém molda o futuro cientifico e tecnoldgico de uma nagio,
fomentando o pensamento critico, a inovagio e a compreen-

sao do mundo ao nosso redor (ALMEIDA, 2017).
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6.23 O Uso de Recursos Didaticos Inovadores no
Ensino de Fisica

O ensino de fisica estd sendo transformado por recursos
diddticos inovadores que oferecem novas perspectivas e abor-
dagens para o aprendizado. Desde a introdugio da realidade
virtual e simulacoes interativas até o uso de aplicativos espe-
cificos de fisica, hd uma gama diversificada de ferramentas
disponiveis (LEAL e OLIVEIRA, 2019). A realidade virtual,
por exemplo, permite que os alunos mergulhem em experi-
mentos e cendrios fisicos complexos sem limitagoes fisicas. Si-
mulagdes interativas, sejam de experimentos priticos ou fe-
noémenos abstratos, oferecem uma compreensio pritica sem
os obstdculos logisticos de um laboratério tradicional (AL-
VES e SILVA, 2019).

Jogos educacionais sdo outra vertente promissora. Eles
transformam conceitos fisicos em desafios interativos, pro-
porcionando uma abordagem lddica para o aprendizado. Es-
ses jogos incentivam a resolucio de problemas e a aplicagio
prética dos principios aprendidos. J4 os laboratérios virtuais
s20 uma alternativa valiosa, permitindo que os alunos reali-
zem experimentos realistas em um ambiente digital contro-
lado. Eles oferecem a experiéncia prética sem a necessidade de
equipamentos caros ou potencialmente perigosos (CARVA-
LHO, 2018). Videos explicativos e animagoes tém se mos-
trado incrivelmente eficazes na simplificacio de conceitos
complexos. Esses recursos visuais complementam a teoria en-
sinada em sala de aula, proporcionando uma representagao
visual que facilita a compreensao.

Segundo as Orientagoes Curriculares para o Ensino
Meédio, a Meta 7 do Plano Nacional de Educac¢io (PNE), Lei

n° 10.172, por exemplo, trata do fomento ao uso pedagdgico
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das tecnologias de informacio e comunica¢io nas escolas.
Essa meta tem como objetivo promover o acesso a recursos
educacionais digitais, a formagio de professores para o uso
dessas tecnologias e a utilizacio de tecnologias digitais de in-
formacdo e comunicac¢io como ferramentas pedagdgicas no
processo de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2001). Esses re-
cursos inovadores estdo revolucionando a maneira como a fi-
sica ¢ ensinada, tornando-a mais acessivel, envolvente e pra-
tica para os alunos. Eles oferecem oportunidades para explo-
rar, testar teorias e compreender conceitos de maneira tangi-

vel, desmistificando a ideia de que a fisica é uma disciplina
dificil e complexa (DIAS, 2020.

6.2.4 A Influéncia do Ensino de Astronomia no
Aprendizado de Fisica

O ensino de astronomia exerce uma influéncia mar-
cante no aprendizado da fisica, proporcionando uma interli-
gacio essencial entre conceitos tedricos e fendmenos concre-
tos do Universo. Essa conexdo fortalece a compreensio dos
estudantes e estimula seu interesse pela matéria. Vamos ex-
plorar como a astronomia impacta o aprendizado da fisica. A
astronomia contextualiza os conceitos fisicos ao apresentar
exemplos préticos e observdveis. Essa disciplina oferece um
vasto campo de aplicacio para teorias fundamentais, como
gravitagao, dptica, termodinimica e mecinica, mostrando sua
aplicabilidade no estudo dos corpos celestes (SOUSA e MA-
CHADO, 2018).

Além disso, a astronomia desperta naturalmente a curio-
sidade dos alunos, agucando seu interesse pela fisica. A imen-
sidao e complexidade do Universo sio intrinsecamente moti-
vantes, incentivando um estudo mais profundo da matéria. Ao

119



mergulharem no estudo da astronomia, os alunos se familiari-
zardo com tecnologias espaciais, telescépios e sondas, compre-
endendo os principios fisicos que sustentam esses avangos tec-
noldgicos (PLUMMER, 2005). A disciplina também desafia a
compreensdo convencional de escalas de tempo e espago, ex-
pandindo a visao dos estudantes além das dimensoes terrestres.
O estudo dos movimentos planetdrios, Leis de Kepler e a Lei
da Gravitacio Universal de Newton, por exemplo, reforcam e
ilustram os principios fisicos fundamentais, tornando-os mais
tangiveis e compreensiveis (BRASIL, 2000).

A astronomia incentiva habilidades cruciais, como a ob-
servacido meticulosa e a andlise critica de dados, elementos es-
senciais também na fisica experimental. Além disso, a explo-
ragdo de questoes astrondmicas desafia os alunos a aplicarem
conceitos fisicos na resolugio de problemas complexos. E essa
disciplina nio estd isolada: ela conecta a fisica a outras dreas
do conhecimento, mostrando sua interligagdo com a mate-
madtica, quimica, biologia e geologia. Assim, o ensino de as-
tronomia se torna um complemento enriquecedor para o
aprendizado da fisica, proporcionando um contexto prético e
amplo para os conceitos tedricos, despertando o interesse dos
estudantes pela ciéncia e ampliando sua compreensio do
Universo e das leis fisicas que o regem (SOUSA e MA-
CHADO, 2018).

63 Metodologia

O planetirio itinerante é uma estrutura mével com-
posta por um projetor digital, um computador e uma ctpula
inflavel, permitindo facilmente transporte e adaptacio a dife-
rentes locais. Sua programacio ¢ organizada conforme
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demandas escolares, agendada pelas institui¢des e ajustada
junto aos professores (GALVAQO e SOUSA, 2018). Cada ses-
sa0, com capacidade para até 30 pessoas e duragio entre
quinze minutos ¢ uma hora, aborda temas como corrida es-
pacial, astrofisica estelar, fases da lua, entre outros, utilizando
proje¢des imersivas em 360° no ambiente full dome. As apre-
sentagoes sao conduzidas interativamente por alunos volun-
tdrios, que também fazem parte da residéncia pedagdgica,
buscando instigar a curiosidade cientifica no publico pre-
sente. Sob a tutela dos residentes do PRP, foi realizada a mon-
tagem do planetdrio itinerante do IFCE/Cedro em trés locais
distintos - uma escola estadual em Iguatu, uma escola profis-
sionalizante em Cedro e no préprio IFCE campus Cedro. A
atividade buscou promover o aprendizado de conceitos astro-
ndémicos e fisicos de forma inovadora e interativa para alunos,
professores e visitantes. Durante as ocasioes, a estrutura infl4-
vel do planetdrio simulou uma drea de céu noturno, propor-
cionando uma imersao visual no céu noturno e nos movi-
mentos celestes por meio de projecoes interativas e dinimicas.
Esse recurso tecnolégico permite uma compreensio mais pal-
pavel dos fendmenos astrondmicos, cativando a atengao do
publico presente (SILVA, 2019).

As sessoes foram conduzidas por residentes do PRP es-
pecializados na montagem e execu¢do, que apresentaram ex-
plicagoes acessiveis e diddticas sobre os conceitos apresenta-
dos. A cada apresentagio, exploramos desde os movimentos
dos planetas até as leis fundamentais da fisica, adaptando o
contetido conforme o nivel de conhecimento e interesse dos
participantes. O dpice desses encontros foi a intera¢io pro-
movida apés cada sessao. Abrimos espago para perguntas e
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discussoes, o que resultou em didlogos enriquecedores e esti-
mulantes.

Ap6s as discussoes entre o publico e os residentes foram
produzidos didrios de bordo referentes aos dias e as escolas em
que o planetdrio estava em exposi¢ao, fazendo uma descri¢ao
de todas as se¢des com seus prds e contras, acrescentando
adendos importantes sobre a participagio do publico e absor-
¢do dos conhecimentos apresentados.

6.4 Resultados e Discussio

Diério de Bordo - Jornada Tecnolégica no Instituto Federal
de Cedro: Exploragio Estelar com o Planetdrio Itinerante

Hoje, o Planetdrio Itinerante do IFCE campus Cedro
participou da Jornada Tecnoldgica, transformando o evento
em um espetdculo educacional sobre os mistérios do Uni-
Verso.

Secio 1: Instalagio no Campus

O dia comegou com a instalagio do planetdrio no Ins-
tituto Federal de Cedro, criando uma presenca imponente no
centro da Jornada Tecnoldgica. Pelo fato do planetdrio ser
natural do campus, nao gerou tanta expectativa entre os par-
ticipantes, pois alguns jd conheciam. Entretanto, havia novas
turmas que ainda nao tiveram a oportunidade de visitd-lo, as-
sim, ampliando a atmosfera de inovagio tecnolégica.

Secdo 2: Viagem pelos Planetas e Tecnologia Imersiva

A pega central do evento foi a simulagio envolvente da
viagem pelos planetas, em que a tecnologia do planetdrio se
uniu ao foco da Jornada Tecnolégica. A projecio tridimensi-
onal dos planetas cativou a audiéncia, proporcionando uma
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experiéncia tnica de aprendizado, em que a tecnologia e a as-
tronomia se entrelacaram.

Feedback de Alunos/Professores:

Professor: "A integragao da tecnologia com a exploragio
dos planetas foi fenomenal.

Estamos falando de educagio tecnoldgica em sua forma
mais avancada.”

Aluna Rafaela: "Nunca imaginei que a tecnologia pu-
desse nos levar tao longe. Ver os planetas dessa forma, foi in-
crivel!"

Secio 3: Atividades Praticas e Didlogo Tecnolégico

Ap6s a simulagio, os participantes foram envolvidos em
atividades prdticas, explorando aplicativos astrondmicos e
tecnologias relacionadas ao espago. Um didlogo técnico e ci-
entifico se estabeleceu, integrando os conhecimentos adquiri-
dos durante a experiéncia com a abordagem tecnolégica pro-
posta pela jornada.

Feedback de Alunos/Professores:

Professora: "As atividades praticas ampliaram a aplica-
¢a0 dos conceitos aprendidos.

Foi uma abordagem inovadora para o ensino de ciéncias
e tecnologia."

Aluno Lucas: "A combinacio de tecnologia e astrono-
mia me fez pensar em futuras carreiras. Quero aprender mais
sobre isso!"

A participagao do Planetdrio na Jornada Tecnoldgica
foi uma integracio perfeita de ciéncia e tecnologia, proporci-
onando uma experiéncia educacional dnica. A resposta posi-
tiva da comunidade académica destaca o potencial de fusao
entre inovagio tecnoldgica e exploragao espacial. Esta jornada
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estelar ndo apenas elevou o nivel da Jornada Tecnolégica, mas
também abriu portas para futuras colaboragées interdiscipli-
nares entre ciéncia, tecnologia e educacio.

A apresentagao do planetdrio itinerante durante as oca-
sides foi um sucesso. Os resultados indicam que apesar dos
ambientes distintos e suas diferentes estruturas e problemdti-
cas decorrentes, a abordagem adotada atingiu seus objetivos.
Os alunos mostraram grande interesse e curiosidade, fazendo
perguntas pertinentes e participando ativamente das conver-
sas. Além da interagio, percebemos o impacto positivo nas
relagbes interpessoais. A oportunidade de interagir com dife-
rentes grupos em ambientes educacionais diversos (desde a
escola estadual onde vieram a ocorrer problemas técnicos, até
o Instituto Federal que ji ¢ acostumado com tal rotina do
planetdrio) nos permitiu estabelecer vinculos significativos
com os alunos e professores. Compreendemos melhor suas
necessidades individuais e a diversidade presente na sala de
aula, o que fortaleceu a troca de experiéncias e conhecimen-
tos.

Além disso, a atividade contribuiu para desmistificar
mitos e corrigir concepgdes errdneas sobre astronomia, pro-
movendo uma aprendizagem mais precisa. O ensino nio for-
mal de fisica desafia as abordagens tradicionais de sala de aula,
buscando criar experiéncias educativas mais envolventes e
contextualizadas. O Planetdrio Itinerante do IFCE campus
Cedro destaca-se como uma ferramenta valiosa nesse con-
texto, oferecendo uma abordagem inovadora para explorar
conceitos astrondmicos e fisicos fora do ambiente escolar con-
vencional.

124



6.5 Consideracdes finais

Em conclusao, a experiéncia narrada destaca de maneira
eloquente a eficicia do Planetdrio Itinerante como uma ferra-
menta educacional enriquecedora, capaz de transcender as
barreiras tradicionais do ensino de astronomia e fisica. Ao en-
frentar o desafio de desmistificar conceitos complexos, a abor-
dagem inovadora adotada durante eventos como a feira de
ciéncias, visitas as escolas estaduais e a Jornada Tecnolégica
demonstram como o planetirio se revela como um catalisa-
dor eficaz para a aprendizagem.

Os resultados refletiram no aumento da compreensao
dos alunos, na motiva¢io renovada em relacio a ciéncia e na
impressao duradoura deixada nas mentes dos estudantes, re-
for¢ando a importincia de estratégias educacionais nao for-
mais. Além disso, a colaboragio entre o Programa Residéncia
Pedagobgica e as instituigdes parceiras sublinha a relevincia da
formacio continua de educadores, incentivando métodos
inovadores para transmitir conhecimento de maneira envol-
vente.

O Planetdrio Itinerante nio apenas cumpre seu propé-
sito educacional, mas também promove uma fusio tinica en-
tre entretenimento e aprendizado. Ao integrar diversdo e co-
nhecimento, essa ferramenta nao sé enriquece o entendi-
mento dos alunos sobre o cosmos, mas também deixa uma
configuragio perdurdvel, cultivando um interesse continuo
pela Astronomia e Fisica. Este trabalho destaca a importincia
de abordagens educacionais que inspirem a busca pelo conhe-
cimento, fomentando o desejo intrinseco de explorar os mis-
térios do Universo.
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capituLo 7. Uso do Plickers© no Ensino e
Aprendizagem de Fisica: Um Relato
de Experiéncia Realizada no
Programa Residéncia Pedagogica

Denilson Macédo de Lima
Pedro Gongalves de Oliveira Silva
Petrus Emmanuel Ferreira Vieira

71 Introdugio

A educagio é uma parte integral e muito importante da
sociedade, regendo o seu funcionamento social, conectando-
se profundamente com os seus desejos e ambigoes. Esta é a
razdo pela qual a educagio nio pode permanecer alheia a
qualquer mudanca social que surja ao nosso redor. Dessa
forma, qualquer avanco tecnolégico tem um impacto direto
ou indireto sobre qualquer metodologia educacional no ce-
ndrio atual.

Em geral, hd uma participagao e envolvimento ativo do
ridio, televisao, computadores, mdquinas, filmes e, agora, a
internet e as midias digitais na promogio da educagio e ma-
teriais educativos aos estudantes. Neste sentido, a Tecnologia
Educacional ¢ a organizacio eficiente de qualquer sistema de
aprendizagem que adote ou se adapte aos métodos, processos
e produtos para servir objetivos educacionais identificados
(SHANKALA, 2000). A relevancia da tecnologia educacional
vem crescendo devido a sua capacidade de atingir os objetivos
desejados relativos a universalizac¢io da educagio, preparando
professores e aprimorando os curriculos em todas as fases edu-
cacionais.
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Embora as perspectivas para o uso de tecnologias pelos pro-
fessores dependam de uma série de fatores, tais como suas
crengas e atitudes (KENNEDY & KENNEDY, 1996) e fa-
tores intrinsecos (ZAMMIT, 1992; GARDNER ez al.,
1993), evitar o uso de tecnologia na sala de aula pode afetar
o desempenho do estudante. Em outras palavras, pode-se ar-
gumentar que a integragao da tecnologia nas salas de aula tem
maior probabilidade de aumentar as oportunidades de apren-
dizagem e melhorar a qualidade do ensino introduzidas nos
anos 1960, as tecnologias baseadas em Clickers' evoluiram em
termos de formas, capacidades e disponibilidade (HUNSU ez
al., 2016) e ganharam imenso reconhecimento de muitos
educadores e pesquisadores (ELLIOTT, 2003; BARNETT,
2006; CROSSGROVE & CURRAN, 2008; HUNSU et al.,
2016) em relagio a participagao ativa dos alunos e ao envol-
vimento do estudante. Contudo, mais recentemente, estas
tecnologias passaram a ser denominadas de forma diferente,
como sistema de resposta do aluno (NASU, 2017) e sistema
de feedback eletronico. Independentemente de como sao ro-
tulados, os professores esperam que os estudantes respondam
aos seus questionamentos através de varios meios, incluindo
levantar as maos ou levantar cartoes de resposta (MAYER ez
al., 2009). Um dos tipos de sistema de resposta do estudante
¢ o Plickers, uma ferramenta digital personalizada para avali-
agao formativa que pode ser utilizada por professores que

! Dispositivos usados em sala de aula que permitem aos professores envolver
os alunos, ajudd-los a ganhar potencial méximo de feedback e expressar as opi-
niées dos alunos (anonimamente ou publicamente).
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buscam feedback instantineo por meio de cartdes resposta.
Por proporcionar economia de tempo, esta ferramenta se ofe-
rece como atrativa para os professores que tém aptiddo com
recursos tecnoldgicos e que buscam feedbacks instantineos de
seus alunos antes, durante e ap6s a conclusio das avaliagoes.

O Plickers oferece aos professores oportunidades diver-
sas que vao desde verificar a compreensdo dos estudantes até
receber feedback instantineo acerca de uma atividade especi-
fica. Serd mostrado, também, que o uso desta ferramenta
ajuda no envolvimento dos alunos nas atividades de sala de
aula através de uma atmosfera leve e livre de estresse, permi-
tindo aos professores mais concentra¢io no ensino e na avali-
agao e menos na preparagio de tarefas ou atividades. Devido
a sua natureza competitiva, o Plickers proporciona aos estu-
dantes a oportunidade de pensar criticamente sobre os con-
ceitos-chave, ajudando-os a manter os niveis de motivagio
elevados por maiores periodos.

No 4mbito do Ensino de Fisica praticado na Educagao
Bésica brasileira, diversos estudos analisados (SALES et al,
2017; SILVA, 2014; ROSA & ROSA, 2012; MOREIRA,
2018) confirmam o uso continuado no modelo tradicional
de ensino — também chamado de transmissio do conheci-
mento ou modelo centrado no professor, que tem como foco
o professor, a transmissio de informagdes e o estilo exposi-
tivo. Entretanto, também é possivel encontrar uma maior
presenca de estratégias com foco no aprendizado do estu-
dante, também denominadas de facilitagao da aprendizagem,
modelo construtivista, modelo de aprendizagem centrado no

aluno ou paradigma de aprendizagem (CARR; PALMER;
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HAGEL, 2015). As duas orientagoes coexistem nas metodo-
logias de ensino, entendidas como diferentes modos de orga-
nizagao, foco metodoldgico e sistemas de avaliagio que enfa-
tizam a reproducao do conhecimento e o papel da metodolo-
gia na construg¢io ¢/ou transformacio do conhecimento.
Frente a este cendrio, iniciativas diversas tém sido feitas
para a implementagio de experiéncias de aprendizagem ativa
que posicionem o estudante no centro do processo educativo,
ao invés de aceité-lo como ouvinte passivo (GARGALLO-
LOPEZ et al., 2017). Neste trabalho pretende-se a fornecer
uma descricio do Plickers, relatando o seu emprego em aulas
realizadas na Educagio Bésica na disciplina de Fisica no 4m-
bito do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) nicleo Ce-
dro, além de discutir as impressoes dos estudantes da Educa-
¢a0 Bésica sobre o uso de metodologias ativas no ensino de

Fisica.
7.2 Fundamentac¢io Teérica

O PRP ¢ um programa desenvolvido pelo Ministério
da Educagao (MEC) no Brasil, como parte das politicas de
formagao de professores. Este programa estd fundamentado
em legislagoes especificas e visa proporcionar uma formacio
mais pratica e integrada aos futuros docentes, promovendo
uma maior aproximagao entre teoria e pratica pedagégica. No
decorrer do texto veremos os aspectos importantes sobre a
Residéncia Pedagégica, incluindo legislagao, objetivos, rela-
¢a0 com o estdgio supervisionado e papel na formacio de pro-
fessores.

Para embasar esta discussao, foram consideradas as re-

flexées de Freire (2015), Soares (2020), Weffort (1992) e
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Lorenzato (2010), autores cujas andlises contribuiram signi-
ficativamente para a compreensio do processo de ensino e
aprendizagem, bem como para a sua relevincia na formacio
docente. O presente estudo tem como objetivo compartilhar
algumas experiéncias vivenciadas no Ambito do Médulo I do
PRP pelos residentes do curso de Licenciatura em Fisica no
Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ce-
ard (IFCE), Campus Cedro, na escola de atuagao EEEP Fran-
cisca de Albuquerque Moura, no municipio de Cedro/CE.

E necessério ressaltar que o PRP nio substitui o estigio
supervisionado, mas complementa essa etapa da formacio.
Enquanto o estdgio é mais voltado para a observacio e parti-
cipagao inicial do aluno em situagdes de sala de aula, a resi-
déncia é uma etapa mais avancada, na qual os estudantes par-
ticipam de atividades mais complexas e tém maior responsa-
bilidade na prética pedagdgica.

O PRP tem um papel central na formagao inicial de
professores, proporcionando uma experiéncia mais aprofun-
dada e significativa na prética docente. Contribui para o de-
senvolvimento de habilidades pedagégicas, gestao de sala de
aula, planejamento de aulas e avaliagio. Estimula a reflexdo
sobre a prética, promovendo a constru¢io de conhecimentos
mais sélidos e contextualizados (MARTINS ez al., 2021). Em
resumo, a PRP é um componente fundamental na formagao
de professores no Brasil, promovendo uma abordagem mais
prética e integrada, alinhada s demandas do contexto educa-
cional contemporineo.

Conforme Borges e Alencar (2014), as Metodologias
Ativas (MA) representam estratégias empregadas pelos
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professores para fomentar a formagio critica de futuros pro-
fissionais em diversas dreas. O emprego das MA ¢é de suma
importincia, uma vez que promove a autonomia dos alunos,
instiga a curiosidade, estimula a tomada de decisoes indivi-
dual e coletiva, e desenvolve atividades cruciais para a prdtica
social no contexto estudantil.

Segundo Silva (2015), a utiliza¢do de imagens e sons é
fundamental no processo de aprendizagem atual, pois associa
determinados conteudos curriculares ou situagoes de apren-
dizagem a esses recursos tecnoldgicos. Desta forma, torna-se
evidente a relevincia das MA no processo de ensino e apren-
dizagem, promovendo o compartilhamento mutuo de conhe-
cimento entre professor e aluno.

Seguindo a mesma linha de pensamento, os Plickers
também se configuram como uma MA. O termo "Plickers" é
derivado da combinagio de "paper" e "clickers", refere-se a
uma abordagem inovadora que utiliza cartdes impressos e c6-
digos visuais para capturar as respostas dos alunos em tempo
real (DITZZ, 2017). O autor destaca que o Plickers é um sis-
tema que contribui para a avaliagio educacional, requerendo
apenas um smartphone nas maos do professor para realizar a
leitura das respostas dos estudantes. Essas respostas podem ser
de multipla escolha (com até quatro alternativas) ou verda-
deiro e falso. A utilizac¢io do aplicativo, disponivel nos siste-
mas operacionais Android e iOS, elimina a necessidade de
qualquer dispositivo por parte dos alunos, sendo suficiente
que apenas o educador possua o smartphone.

Este recurso promove, no ambiente de sala de aula, a
participagio ativa dos alunos, permitindo aos educadores
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avaliarem o entendimento da turma de maneira instantinea.
O uso de Plickers como ferramenta educacional tem ganho
destaque devido a sua capacidade de envolver os alunos de
forma interativa no processo de aprendizagem, existem diver-
sos trabalhos que se dedicam a falar de sua importincia e efi-
cacia, como, por exemplo, ja mencionado anteriormente, que
Borges e Alencar (2014), ao ressaltarem que qualquer MA
destaca-se por despertar a curiosidade, estimular a tomada de
decisdes tanto individualmente quanto de forma coletiva dos
estudantes, além de nio exigir altos investimentos.

A acessibilidade do Plickers também tem sido destacada
como um facilitador da inclusio. Segundo Anderson e Had-
dad (2019), "o Plickers oferece uma opgio vidvel para envol-
ver todos os alunos, independentemente de suas habilidades
ou preferéncias de aprendizado”. Assim, os alunos podem
participar de forma ativa e igualitdria.

73 Metodologia

O presente estudo foi realizado no contexto do PRP
que une a Institui¢ao de Ensino Superior, o IFCE Campus
Cedro e a escola campo de atuagio, EEEP Francisca de Albu-
querque Moura, para proporcionar experiéncias tinicas no fu-
turo ambiente de trabalho dos residentes. O trabalho foi de-
senvolvido na escola de atuacio no segundo ano de redes,
como proposta de instigar e avaliar os alunos sobre os conhe-
cimentos ji adquiridos nas aulas anteriores. Na esfera escolar,
os conhecimentos prévios desempenham um papel crucial na
aquisicao de ideias, possibilitando a categoriza¢io de novas

situacoes e servindo como pontos de ancoragem para a des-
coberta de novos conhecimentos (PIVATTO, 2014). A

135



abordagem de projetos, enquanto prética educativa, facilita a
atividade, a agdo e a participagio do aluno em seu processo
desenvolvimento académico, promovendo a troca de infor-
magdes com os outros e o desenvolvimento de competéncias
(PEREIRA, 2004).

No Médulo 1, as atividades de observacio e regéncia
em sala de aula foram realizadas na Escola de Ensino Médio
em Tempo Integral EEEP Francisca de Albuquerque Moura,
localizada no municipio de Cedro/CE, na Rua Vereador An-
tonio Viana de Aradjo, S/N. A escola abriga até 0 momento
334 alunos distribuidos em 09 turmas, divididas entre trés
cursos técnicos: Redes de Computadores, Enfermagem e Ad-
ministragdo. A distribui¢do ¢ a seguinte: 03 turmas para o
curso técnico em Redes de Computadores, com (01) 1° ano
contendo 40 alunos, (01) 2° ano com 38 alunos, e (01) 3°
ano com 32 alunos; 03 turmas para o curso técnico em En-
fermagem, sendo (01) 1° ano com 39 alunos, (01) 2° ano
com 38 alunos e (01) 3° ano com 34 alunos; e 03 turmas para
o curso técnico em Administracao, com (01) 1° ano contendo
40 alunos, (01) 2° ano com 35 alunos e (01) 3° ano com 38
alunos.

No ambito do PRP, o relato de experiéncia desempe-
nha um papel crucial, pois representa uma forma de produ-
¢ao de conhecimento que se dedica a registrar vivéncias aca-
démicas e/ou profissionais, ancoradas em um dos pilares fun-
damentais da formagao universitdria, seja no ensino, pesquisa
ou extensao. Destaca-se que a produgao cientifica é um com-
ponente essencial na formagio académica e profissional, pois
estd diretamente relacionada a constru¢io de novos conheci-
mentos, com a leitura e a escrita sendo condicoes
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fundamentais para um desenvolvimento investigativo ideal
(STOCKMANNS, et al., 2018). Sua caracteristica distintiva
reside na minuciosa descri¢io das intervengoes realizadas. No
processo de elaboragio desse tipo de estudo, é crucial incor-
porar uma base cientifica sélida e promover uma reflexao cri-
tica.

A produgio de estudos no PRP visa essencialmente con-
tribuir para o avango do conhecimento. Nesse sentido, torna-
se pertinente enfocar trabalhos que explorem a sistematizagio
da construgdo de estudos na modalidade de relato de experi-
éncia. Isso se justifica pelo fato de que o conhecimento cien-
tifico desempenha um papel fundamental na formagao do in-
dividuo, e sua disseminagio estd intrinsecamente ligada a
transformacio social, como destacado por Cérdula e Nasci-
mento (2018).

Neste contexto diversas atividades aprimoraram o en-
sino e aprendizagem dos envolvidos. Destaque para o uso do
recurso Plickers, rompendo com métodos tradicionais. A
aprendizagem adquire maior significado quando motivamos
os alunos intrinsecamente, proporcionando sentido nas ativi-
dades propostas e envolvendo-os em projetos nos quais pos-
sam fazer contribui¢coes (MORAN, 2013). A aula comegou
com interagdo entre residentes e alunos, seguida de instrugoes
sobre o uso dos cartoes Plickers. Cada cartao continha cédigos
para respostas, envolvendo questdes conceituais sobre a "Pri-
meira Lei da Termodinimica". Os residentes escaneiam as
respostas via dispositivos méveis, facilitando a andlise instan-
tAnea e identificagao de lacunas no entendimento. Os estu-
dantes foram divididos em grupos e assim promoveram dis-
cussoes, aplicando a teoria da aprendizagem colaborativa
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(VYGOTSKY, 1978). A Interatividade entre residentes e alu-
nos evidenciou crescimento na compreensao dos contetidos
ministrados.

Assim ¢é notério que o uso do recurso tecnoldgico em
salas de aula, os professores estao sendo instigados a adotar
metodologias de ensino mais atraentes, dinimicas e interati-
vas para efetivar a relagio ensino-aprendizagem (PEREIRA e
SILVA, 2018). Entre essas abordagens, destacam-se as MA,
como o Plickers, que permitem a interagao do aluno com o
contetido, promovendo a construgio ativa do conhecimento,
em vez de uma recepgao passiva. No contexto do ensino de
alternancia, essa demanda por novos métodos de ensino-
aprendizagem ¢é crucial, uma vez que a estrutura metodold-
gico-pedagdgica desse modelo jd incorpora diversos instru-
mentos que podem ser integrados as MA.

Dentre as atividades desenvolvidas no 4mbito do PRP,
destacam-se os relatdrios finais de médulo e os Didrios de
Bordo (DB), em que estes tltimos servem como principal fer-
ramenta para registrarmos com precisao o que ¢ desenvolvido
a0 longo do programa, e os relatérios finais de médulo fun-
cionam como um apanhado de tudo que jd estd registrado
nos DB, o que acaba servindo como uma auto avaliagio ao
final de cada médulo, pois tem-se 0 momento em que tudo é
recapitulado e o residente pode entender como trabalhar de
forma mais efetiva e impactante no préximo médulo, e na
sua futura carreira de professor.

Por fim, o PRP compreende 440 horas distribuidas em
trés modulos. Essa carga hordria inclui 70 horas para encon-
tros formativos, ambientacio e elaboracio de relatos; 40 horas
para regéncia de sala de aula; 18 horas para planejamento de
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aula; e 10 horas para avaliagio de atividades, conduzidas pelos
professores preceptores e pelo professor orientador.

7.4 Resultados e Discussodes

Algo que se faz importante no uso de Plickers é o enga-
jamento, pois a criagao dos grupos, criando um espago de dis-
cussio e debate, faz com que o processo de aprendizagem seja
mais fluido. A teoria do engajamento dos alunos, baseada nas
ideias de Fredricks er a/. (2004), destacam a importincia de
estratégias pedagdgicas que estimulem a participagao ativa
dos estudantes. O Plickers, ao transformar a sala de aula em
um ambiente interativo e dinimico, contribui para o au-
mento do interesse e envolvimento dos alunos nas atividades
propostas.

Vale a pena destacar também a possibilidade de quanti-
ficar os dados obtidos com o uso da ferramenta, pois tem-se
acesso a2 um banco de dados criado a partir das avaliacoes de
aprendizagem feitas pelo préprio professor para com os alu-
nos. Tais dados permitem que o professor tenha mais efetivi-
dade em suas intervengoes, as quais buscam aumentar a qua-
lidade do ensino proposto, fazendo com que os esfor¢os sejam
direcionados aos pontos que realmente precisam ser melhora-
dos, identificando as regides do conhecimento que se apre-
sentam deficitdrias.

E fundamental reconhecer que os seres humanos pos-
suem uma tendéncia natural para o envolvimento em jogos,
diversao e competigao. Ao integrar esses elementos nos méto-
dos de ensino, a experiéncia de aprendizado pode se tornar
mais acessivel e agraddvel. Os estudantes adquirem conheci-
mento de maneira inconsciente, pois a aprendizagem se
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transforma em uma atividade prazerosa e desafiadora que eles
se empenham em superar. A gamificagio, sendo um meca-
nismo baseado em jogos, é elaborada para cativar as pessoas,
estimular a acao, fomentar a motivacio e facilitar a resolugao
de problemas. Em resumo, a gamificagao representa um mé-
todo dindmico de aprendizado, no qual o aluno assume o pa-
pel de protagonista, enfrentando cada desafio de forma lddica
(LOURENCO; QUELUCI, 2022).

A implementacio adequada da gamificagio pode ser
uma tdtica eficaz para alcangar uma diversidade de resultados
desejados. Ela possui o potencial de fomentar o engajamento,
ampliar a participagao dos usudrios e motivd-los. Além disso,
a gamificagio pode transformar atividades consideradas ma-
cantes, entediantes ou mondtonas em algo atraente, muitas
vezes passando despercebido pelos usudrios enquanto desem-
penham suas tarefas didrias. A incorporagao da gamificagao
na educagio pode favorecer o processo de ensino-aprendiza-
gem, permitindo que os alunos se envolvam de maneira mais
prazerosa nas atividades escolares. A motivagio proporcio-
nada pela gamificacio incentiva comportamentos como cola-
boragao, conclusao de tarefas e repeti¢ao, resultando em um
maior engajamento dos usudrios (BARBOSA; AMARAL,
2021).

7.5 Consideracées Finais

O uso do Plickers em sala de aula tem sido objeto de in-
teresse e debate entre educadores devido a sua promessa de
aumentar a interatividade, o engajamento dos alunos e pro-
porcionar feedback imediato ao professor. Vamos explorar al-
gumas consideragdes sobre a efetividade dessa ferramenta:
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Engajamento dos Alunos: O Plickers oferece uma abor-
dagem interativa e dinidmica para a aprendizagem, permi-
tindo que os alunos participem ativamente das atividades em
sala de aula. A natureza competitiva do sistema pode aumen-
tar o interesse dos alunos nas aulas e motivé-los a participar
mais ativamente das discussoes e atividades.

Feedback Imediato: Uma das vantagens mais significati-
vas do Plickers é a capacidade de fornecer feedback instantineo
ao professor sobre o entendimento dos alunos. Isso permite
que os educadores ajustem sua abordagem de ensino em
tempo real, identificando dreas que precisam de refor¢o e
adaptando o ritmo da aula conforme necessério.

Avaliacio Formativa: O Plickers facilita a implementa-
¢ao da avaliagdo formativa, em que os educadores podem mo-
nitorar o progresso dos alunos ao longo do tempo e identifi-
car lacunas no aprendizado. Isso possibilita intervengoes pre-
coces para ajudar os alunos a superarem dificuldades e pro-
mover um crescimento continuo.

Facilidade de Uso: O Plickers é relativamente fdcil de
implementar e requer recursos minimos para ser utilizado em
sala de aula. Os cartoes de resposta sio simples de distribuir e
coletar, e a interface do aplicativo é intuitiva tanto para os
alunos quanto para os professores.

Limitacoes Tecnoldgicas: Embora o Plickers seja uma
ferramenta acessivel, algumas escolas podem enfrentar desa-
fios de infraestrutura tecnoldgica que dificultam sua imple-
mentacio eficaz. Por exemplo, a conectividade com a internet
pode ser inconsistente em algumas dreas, o que pode afetar a

capacidade de usar o Plickers em tempo real.

Variedade de Atividades: Embora o Plickers seja
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frequentemente associado a avalia¢io de multipla escolha, ele
pode ser adaptado para uma variedade de atividades, inclu-
indo discussdes em grupo, resolugio de problemas e até
mesmo jogos educacionais. Isso proporciona flexibilidade aos
educadores para incorporar a ferramenta em diferentes aspec-
tos do curriculo.

Em resumo, o uso do Plickers em sala de aula pode ser
altamente eficaz na promogao do engajamento dos alunos, na
facilitagao da avaliacio formativa e na melhoria da qualidade
do ensino. No entanto, é importante reconhecer suas limita-
¢oes potenciais e considerar como integrd-lo de forma eficaz
dentro do contexto educacional especifico de cada escola e
turma.

E a partir deste trabalho pode-se perceber, através das
reagoes dos estudantes, que o emprego da ferramenta Plickers
em sala deaula, no contexto do PRP, revelou-se uma estratégia
valiosa e eficaz para o ensino dos conceitos de Fisica cons-
tantes nas ementas da Educacio Bdsica. A utilizacio dessa
tecnologia proporcionou uma abordagem inovadora, rom-
pendo com métodos tradicionais de ensino. Ao introduzir in-
teracdo, engajamento e andlise instantdnea das respostas dos
alunos, a ferramenta nio apenas enriqueceu o processo de en-
sino e aprendizagem, mas também facilitou a identificagio de
lacunas conceituais.

A experiéncia com o Plickers permitiu nao apenas uma
integracio efetiva entre residentes e alunos, mas também de-
monstrou ser uma ferramenta versitil para abordagens con-
ceituais, resolucio de problemas e experimentagio préitica. A
énfase na aprendizagem colaborativa, aliada & praticidade do
Plickers, contribuiu para uma dinimica de sala de aula mais
participativa e estimulante.
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Assim, a incorporagio do Plickers no Ambito do PRP
nao apenas enriqueceu a pratica educativa, mas também de-
monstrou o potencial transformador de ferramentas tecnol6-
gicas na promogao de uma educagio mais envolvente e eficaz.
Este experimento ressalta a importincia de abracar inovagoes
pedagdgicas que ampliem as possibilidades de interagio e
aprendizado, refor¢ando a relevancia do uso de recursos tec-
noldgicos para enriquecer a experiéncia educacional.
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capituto s, As Contribuicoes do Pibid Fisica na
Formacao Docente: Um Relato de
Experiéncia
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Romeu de Oliveira Felizardo

81 Introducio

O cenério educacional contemporineo enfrenta diver-
sos desafios, especialmente no ensino de disciplinas cientificas
como a Fisica. Em muitos contextos, observamos uma abor-
dagem predominantemente mecanica, centrada em avalia-
¢oes padronizadas e respostas corretas, negligenciando o cerne
da educagio: a interpretagio e compreensio dos conceitos
fundamentais. Este paradigma é agravado por questoes como
salas de aula lotadas, desmotivacao dos alunos e a falta de re-
cursos, resultando em praticas pedagdgicas que se concen-
tram em preparar os estudantes para provas, em detrimento
de explorar o vasto universo fisico (MOREIRA, 2021; MO-
REIRA, 2018).

A qualidade da educagio, como apontado por Gatti
(2010), estd intrinsecamente ligada a formagao dos professo-
res. Reconhecendo essa relagio, politicas publicas, como o
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PI-
BID), tem emergido com o propésito de fortalecer a forma-
¢ao dos futuros docentes. O PIBID, criado pelo decreto n°®
7.219 (BRASIL, 2010) e coordenado pela CAPES, destaca-

se nacionalmente ao oferecer oportunidades significativas
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para a formagao de professores em nivel superior, visando me-
lhorar a qualidade educacional (GOMES; FELICIO, 2012).

Este artigo apresenta uma andlise das atividades desen-
volvidas por bolsistas do PIBID em um contexto especifico,
no Instituto Federal do Ceard Campus Cedro. A metodologia
empregada ¢ de natureza qualitativa, configurando-se como
um relato de experiéncia. O estudo descreve as atividades de
monitoria, organizacio de feiras de ciéncias e observacio de
aulas, proporcionando uma compreensio detalhada do im-
pacto do PIBID na formagao académica e profissional dos
participantes.

Ao explorar os resultados, examinaremos como essas
atividades contribuiram para a formacio dos futuros docen-
tes, destacando a importincia das reuniées semanais, da mo-
nitoria, da participagdo na feira de ciéncias e da observagio de
aulas. Além disso, refletimos criticamente sobre os desafios
enfrentados durante essas atividades e as solugoes propostas,
identificando oportunidades de aprimoramento e inovagio
no processo de formagio docente.

8.2 Fundamentacio tedrica

No ensino de Fisica em certos contextos, pode-se notar
uma abordagem mecanica, baseada em aplicagoes de provas e
respostas corretas. O principal objetivo estd ficando em se-
gundo plano, que ¢ justamente a interpretagio dos principais
conceitos que auxiliam realmente no entendimento do as-
sunto estudado. Pois apenas desta forma os alunos poderao
guardar o aprendizado mesmo apés a resolucio das provas

que simplesmente buscam a resposta correta (MOREIRA,
2021).
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De acordo com Moreira (2018) ao observar o ensino
basico de Fisica nos deparamos com os desafios na atualidade,
tais como: salas lotadas; alunos desmotivados e sem interesse
na aprendizagem; falta de laboratérios; pouca carga hordria e
dentre outros fatores. Isso acaba resultando em professores
que apenas treinam seus alunos para as provas que serio apli-
cadas durante o semestre, ao invés de realmente abordar o
universo fisico.

A qualidade da educa¢io nas escolas estd intrinseca-
mente ligada ao periodo de formagio dos professores. Nesse
sentido, torna-se imperativa a necessidade de uma melhor
preparagao dos académicos de licenciatura para enfrentar os
desafios ao transmitir seus conhecimentos adquiridos em sala
de aula. Essa ideia tem sido frequentemente abordada em dis-
cussoes politicas, onde se busca formas de potencializar os co-
nhecimentos dos docentes desde o inicio de seu percurso aca-
démico, visando uma melhoria substancial na qualidade edu-
cacional (GATTI, 2010).

Nesse contexto, emergem politicas ptiblicas com o pro-
posito de fortalecer a formagao dos professores e elevar a qua-
lidade educativa. Uma dessas iniciativas é o Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia — PIBID, criado
pelo decreto n° 7.219 (BRASIL, 2010), sob a responsabili-
dade da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior - CAPES. Logo, o PIBID destaca-se no Ambito
nacional, especialmente devido a sua considerdvel magnitude,
que vem exercendo um impacto significativo nos cursos de
formagao inicial de professores (GOMES; FELICIO, 2012).

O PIBID ¢ um programa de iniciagao a docéncia, que
se destaca por seu compromisso em promover avangos
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substanciais na formagao de docentes em nivel superior para
a educagio bdsica. O programa busca incentivar a formagao
de docentes em nivel superior, reconhecendo a importincia
estratégica desses profissionais na constru¢do de uma base
educacional sélida (FARIAS; ROCHA, 2012).

Ao valorizar o magistério, o PIBID contribui para a ele-
vagio da qualidade da formacio inicial de professores nos cur-
sos de licenciatura. Essa valorizagao ndo apenas impacta posi-
tivamente a percep¢ao social da profissao, mas também mo-
tiva os futuros docentes a se comprometerem com a excelén-
cia em sua prética pedagdgica (ROMERO, 2017).

Logo, o programa propicia a inser¢ao dos licenciandos
no cotidiano de escolas da rede publica, trazendo oportuni-
dades de participagiao em experiéncias metodoldgicas, tecno-
légicas e priticas docentes inovadoras e interdisciplinares.
Essa imersao prética visa ndo apenas enriquecer a formagao
dos licenciandos, mas também buscar solugées inovadoras
para os desafios identificados no processo de ensino-aprendi-

zagem (MARTELET; MOROSINI, 2015).

8.3 Metodologia

Tomando como base a metodologia de Bastos, et al.
Este documento apresenta um estudo descritivo de natureza
qualitativa, configurando-se como um relato de experiéncia
que tem como objetivo expor de maneira detalhada as vivén-
cias das atividades desempenhadas pelos bolsistas do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Inicia¢io & Docéncia (PI-
BID) no Instituto Federal do Ceard Campus Cedro.

Dentre essas atividades, destacam-se a monitoria, orga-
nizagio de uma feira de ciéncias e a observagao de aulas, que
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servem como pilares para a compreensio e reflexdo sobre o
impacto do PIBID na formagao académica e profissional dos
envolvidos.

A abordagem adotada neste trabalho é predominante-
mente narrativa, permitindo que os autores articulem e com-
partilhem seus pontos de vista em relacio a situagoes especi-
ficas vivenciadas durante sua participacio no programa. A es-
colha por uma abordagem narrativa proporciona uma pro-
fundidade tnica a andlise, permitindo uma explanac¢io mais
rica e contextualizada das experiéncias no contexto do PIBID.

8.4 Resultados e Discussodes

Este relato de experiéncia oferece uma visao abrangente
das atividades desenvolvidas por dois alunos bolsistas do PI-
BID no Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard (IFCE) - Campus Cedro. Ao longo de sua jornada
académica, esses bolsistas mergulharam em quatro pilares es-
senciais: reuniao com a coordenacio de drea, monitoria, or-
ganizagao de uma feira de ciéncias e observagao de aulas.

Essas experiéncias nao apenas ampliaram seus horizon-
tes educacionais, mas também os desafiaram a crescer como
futuros docentes. Neste relato, exploraremos os impactos des-
sas atividades na formagio académica e prética desses alunos,
destacando os desafios enfrentados e as aprendizagens signifi-
cativas obtidas durante seu envolvimento no PIBID no IFCE
- Cedro, Cear4.

8.4.1 Descricdo atividades realizadas

Desde o inicio das atividades do Programa Institucional

de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), foram realizadas
reunides semanais, especiﬁcamente as quartas-feiras, com o
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coordenador de drea Prof. Romeu de Oliveira Felizardo. Esses
encontros tinham como propésito a discussio das atividades
desempenhadas pelos bolsistas ao longo da semana, ofere-
cendo sugestdes para aprimoramento. Além disso, abordaram
a proposta de atividades fornecida pelo coordenador de drea,
esclarecimento de duvidas sobre diversos temas e andlise de
questoes relacionadas a aplica¢io de conceitos de Fisica.

Entre as atividades desenvolvidas, destacam-se a elabo-
ragdo de planos de estudo, a anélise de métodos para abordar
determinados tépicos e a leitura e apresentagio de artigos
cientificos. Essas reunides desempenharam um papel crucial
no suporte semanal aos bolsistas, proporcionando um ambi-
ente propicio para discussao, aprendizado e aprimoramento
continuo. A atividade de monitoria foi proposta pelo super-
visor Prof. Ramon André Mesquita Teixeira, sendo uma ini-
ciativa considerada interessante para contribuir tanto para os
monitores quanto para os alunos do integrado do IFCE - Ce-
dro que seriam auxiliados. Apds uma reunido para formar a
equipe responsdvel e discutir a organizagio, os bolsistas en-
frentaram o desafio, uma vez que, nio se sentiam totalmente
preparados para auxiliar alunos de todas as turmas de ensino
médio.

Ficou decidido, apés a reuniao, os horérios e o local nos
quais os bolsistas designados iriam atuar na monitoria, sendo
segunda-feira de 13:00 as 15:00 horas e quinta-feira de 15:00
as 17:00 horas, na sala reservada pelo supervisor para os hora-
rios da monitoria. Antes do inicio das atividades, a monitoria
foi divulgada em todas as salas e também no Instagram da
instituicao, buscando incentivar a visita dos alunos. Os mo-
nitores se prepararam antecipadamente em relacio aos
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contetidos abordados no ensino médio e, caso necessdrio, po-
deriam contar com a ajuda dos professores de Fisica Ramon
e Romeu.

Durante a monitoria, alguns alunos visitaram com du-
vidas sobre diversos temas de Fisica. Cada visita representava
um novo desafio, exigindo uma breve revisao do contetido e
a demonstragio da resolugio de exemplos. Os bolsistas assu-
miram o papel de docentes em sala de aula, buscando formas
eficientes de transmitir conhecimento para os visitantes, man-
tendo um didlogo aberto para que os alunos se sentissem a
vontade para expressar suas davidas.

A proposta da feira de ciéncias surgiu por iniciativa do
supervisor Prof. Ramon André Mesquita Teixeira, integrando
a Semana da Tecnologia, agendada para o dia 18 de outubro.
O objetivo era envolver os alunos do ensino integrado, moti-
vando-os a participar ativamente. Para isso, meios de incen-
tivo foram buscados através de conversas com os professores
para estabelecer critérios de avaliagio. A intencio era criar um
ambiente que despertasse o interesse dos alunos pela ciéncia,
oferecendo-lhes a chance de participar ativamente da feira du-
rante o evento dedicado ao conhecimento cientifico.

Desde a concepgio inicial e reunides para discutir a
feira, onde uma ideia foi primeiramente elaborada, até a con-
cretizacio das agoes, o grupo enfrentou um processo dini-
mico. A medida que agiam, as ideias eram postas em prdtica,
e corregdes se faziam necessdrias. Além disso, espalharam pan-
fletos para divulgar a feira, complementando o processo de
comunicagio nas salas de aula e a abordagem aos professores
para participarem como avaliadores.

No dia da feira de ciéncias, tudo transcorreu sem
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problemas. Os participantes incluiram alguns alunos dos pri-
meiros e segundos anos, enquanto os estudantes do terceiro
ano, focados no ENEM, nio foram pressionados a apresentar
trabalhos, mas sim convidados a atuar como avaliadores, caso
desejassem participar nessa funcio.

Trés salas foram designadas para organizar todos os pro-
jetos e trabalhos da feira. Conseguiram o niimero necessdrio
de avaliadores, fecharam todas as inscricoes e os resultados fo-
ram satisfatdrios, apesar da correria na fase de inscri¢oes. No
final, os avaliadores puderam visitar as salas; o tnico projeto
que ndo pode ser realizado nas salas foi a construgio de uma
ponte de palitos, que ocorreu no refeitério. As apresentagoes
foram muito interessantes e os alunos demonstraram um
grande empenho nas etapas finais da feira de ciéncias para ga-
rantir a apresentagao de seus trabalhos e projetos.

No processo de observagio de aulas de fisica, o grupo se
deparou com uma rica experiéncia que foi além do simples
acompanhamento do contetido programdtico. As aulas abor-
daram temas cruciais, como langamento vertical, lancamento
obliquo, leis de Newton e movimento de rotagio, proporcio-
nando uma visio abrangente da aprendizagem em fisica.
Contudo, rapidamente perceberam desafios subjacentes, es-
pecialmente na compreensio dos alunos em rela¢io a mate-
mdtica bdsica e a assimilagio de conceitos simples. Além
disso, identificaram uma barreira de timidez que impedia os
alunos de expressarem suas duvidas.

Ao observarem as aulas, notaram que muitos alunos en-
frentam dificuldades na aplica¢io de conceitos matemadticos
fundamentais, essenciais para a compreensao dos principios
fisicos apresentados. A matemadtica bdsica, apesar de ser uma
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ferramenta indispensdvel no estudo da fisica, mostrou-se um
obstdculo para alguns estudantes, afetando diretamente seu
desempenho na disciplina.

8.42 Como as atividades do PIBID contribuiram
para a formacdo académica e pratica dos
docentes.

As atividades do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagio a Docéncia (PIBID) desempenharam um papel
fundamental na formacio académica e pritica dos docentes
envolvidos. As reunides semanais, lideradas pelo coordenador
de drea Prof. Romeu de Oliveira Felizardo, proporcionaram
um espago valioso para discussao e reflexao sobre as atividades
realizadas pelos bolsistas, permitindo o compartilhamento de
experiéncias e a troca de ideias. Esses encontros nao apenas
fortaleceram o entendimento teérico dos participantes, mas
também promoveram o desenvolvimento de habilidades pra-
ticas no planejamento e execucio de atividades educacionais.

A introdu¢io da atividade de monitoria, proposta pelo
supervisor Prof. Ramon André Mesquita Teixeira, destacou-
se como um componente-chave para a formagio pritica dos
bolsistas. Ao enfrentarem o desafio de auxiliar alunos do en-
sino médio, os participantes tiveram a oportunidade de aplicar
seus conhecimentos tedricos em um contexto real, aprimo-
rando suas habilidades de comunicagio, diddtica e resolucio
de problemas. A preparagao antecipada dos monitores, aliada
a colaboragao com os professores, demonstra a integracio efi-
caz entre teoria e prdtica, preparando os futuros docentes para
os desafios da sala de aula.

A participagio na feira de ciéncias, integrada & Semana
da Tecnologia, expandiu ainda mais as experiéncias préticas
dos bolsistas. Ao organizar e apresentar projetos cientificos,
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eles ndo apenas demonstraram sua compreensao dos conted-
dos, mas também incentivaram o interesse dos alunos pelo
conhecimento cientifico. A dindmica do processo, desde a
concepgao até a execucio da feira, ressaltou a importincia da
adaptabilidade e da resolugao de desafios priticos na forma-
¢ao dos futuros docentes. Dessa forma, as atividades do PI-
BID nio apenas enriqueceram a formagio académica dos par-
ticipantes, mas também os capacitaram com as habilidades
essenciais para uma préitica docente eficaz.

Ao vivenciar as aulas, os participantes puderam enten-
der de maneira mais profunda o papel do professor na facili-
tagao do aprendizado e na superacio de obstdculos individu-
ais dos alunos. Essa imerso prdtica contribuiu significativa-
mente para o desenvolvimento de habilidades pedagégicas,
promovendo uma abordagem mais holistica e consciente em
relacio as necessidades dos estudantes. Em dltima andlise, a
observagio de aulas no contexto do PIBID emergiu como um
pilar essencial na formacio dos futuros docentes, preparando-
os para enfrentar os desafios e criar experiéncias educacionais
enriquecedoras.

8.4.3 Reflexbées criticas sobre os desafios
enfrentados e as solu¢des propostas durante
as atividades do PIBID.

Ao longo das atividades de monitoria alguns desafios fo-
ram surgindo, acontecimentos que de certa forma prejudica-
ram a eficiéncia da monitoria. O maior desafio encontrado
foi a auséncia de visitantes para o auxilio de duvidas, tiveram
algumas semanas que nio recebemos nenhum aluno, outro
desafio foi que o hordrio da monitoria coincidiu com o hora-
rio das aulas, impossibilitando os alunos de irem buscar ajuda.
Logo, foi feita uma reunido para discutir sobre os desafios
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encontrados, onde ficou acordado que, cada monitor iria ficar
responsdvel pela sala em que estava observando aula e iria re-
forgar os incentivos junto com o professor de Fisica, além de
discutir qual o melhor hordrio de disponibilidade para a
turma.

Uma das grandes dificuldades encontradas durante a
organizacio da feira de ciéncias foi a falta de compreensao dos
alunos sobre a real dimensio e importancia do evento. Isso
resultou em projetos desenvolvidos em cima da hora e inscri-
¢oes feitas de dltima hora.

Apesar do convite antecipado aos alunos para participa-
rem durante a semana da tecnologia, muitos deixaram seus
projetos para a Gltima hora. Adicionalmente, foi necessdrio
adaptar a ideia inicial para que a feira fosse aceita, modifi-
cando o plano para nao impactar negativamente a semana da
tecnologia. Essas situacdes desafiaram o grupo a ajustar estra-
tégias e ser flexivel para garantir que o evento ocorresse sem
grandes contratempos.

Os desafios identificados durante a observacio das aulas
ressaltaram 2 necessidade de controlar a quantidade de alunos
em sala de aula e estratégias pedagdgicas mais personalizadas.
A abordagem tradicional pode nao ser suficiente para superar
as barreiras encontradas, especialmente quando se trata da
compreensio de conceitos matemdticos.

A busca por métodos inovadores, como o uso de recur-
sos visuais e priticos, tornou- se uma consideragio crucial
para tornar o aprendizado mais acessivel e estimulante, e tam-
bém, o desafio se estende a necessidade de criar um ambiente
inclusivo, onde cada aluno sinta-se motivado a expressar suas
dudvidas e contribuigoes.
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8.5 Consideracgées Finais

Ao concluir esta pesquisa, ¢ evidente que os objetivos
delineados foram alcancados de maneira satisfatéria. O es-
tudo proporcionou uma descri¢io detalhada das diversas ati-
vidades desenvolvidas ao longo do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), oferecendo uma visao
abrangente das experiéncias vivenciadas. No cerne dessas ex-
periéncias, destaca-se a andlise minuciosa das contribuicoes do
PIBID para a formagio académica e prética docente dos bol-
sistas.

As atividades desenvolvidas ao longo do programa fo-
ram exploradas em profundidade, revelando a complexidade
e a riqueza das interagoes estabelecidas no contexto da educa-
¢ao bésica. A influéncia positiva do PIBID na formacio dos
académicos, nao apenas do ponto de vista tedrico, mas tam-
bém na aplicagio prética dos conhecimentos adquiridos,
torna-se evidente ao considerar as experiéncias compartilha-
das.

Além disso, as reflexdes criticas sobre os desafios enfren-
tados durante as atividades do PIBID e as solugoes propostas
emergem como elementos fundamentais deste estudo. A ca-
pacidade dos bolsistas em refletir sobre suas praticas, identifi-
car desafios especificos e propor solu¢oes inovadoras demons-
tra ndo apenas maturidade académica, mas também, um
compromisso efetivo com a melhoria continua do processo
de formagao inicial.

Por fim, este estudo fornece uma andlise abrangente e
aprofundada das atividades do PIBID, destacando as contri-
buigoes significativas para a formagao académica e pritica do-
cente dos bolsistas. As reflexoes criticas sobre os desafios
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enfrentados e as solugdes propostas oferecem uma base sélida
para a compreensdo aprimorada da dinimica envolvida na
formagao de futuros professores, consolidando a importincia
do PIBID como um instrumento valioso nesse processo.
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capituLoa. 0 Uso de Experimentos de Baixo
Custo para Demonstracao de Alguns
Conceitos Fisicos: Um Relato de
Experiéncia Vivenciado no Pibid

Italo Rian do Nascimento Batista
Yasmim da Silva Soares
Romeu de Oliveira Felizardo

9.1 Introdugio

No cendrio educacional, a utilizacio de experimentos
de baixo custo para ilustrar conceitos fisicos proporciona uma
abordagem acessivel e envolvente. Este relato de experiéncia,
conduzido no 4mbito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia (PIBID), foca na implementagao pré-
tica desses experimentos.

Ao explorar essa metodologia, buscamos nao apenas
destacar a eficicia na transmissio de conhecimentos, mas
também ressaltar como a simplicidade dos materiais empre-
gados pode promover a participagio ativa dos estudantes.

A estratégia visa nio apenas a economia de recursos,
mas também 2 cria¢io de um ambiente de aprendizado que
estimula a curiosidade e a experimentagao, fundamental para
o desenvolvimento do pensamento critico.

O objetivo principal desta narrativa é relatar uma expe-
riéncia enriquecedora vivenciada no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (PIBID), no ntcleo de Fi-
sica do IFCE campus Cedro, em parceria com a Escola Dr.
José Iran Costa. Os objetivos especificos delineiam o escopo
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desse relato, abrangendo a exposi¢ao de percepgoes proveni-
entes do primeiro contato com alunos em sala de aula.

Adicionalmente, busca-se apontar algumas dificuldades
encontradas no uso de experimentos para o ensino de Fisica,
destacando desafios e reflexdes pertinentes a essa pratica pe-
dagdgica. Por fim, visa-se descrever os fatores observados du-
rante essa experiéncia que contribuiram para uma melhor
compreensao dos discentes no processo de ensino de Fisica,
proporcionando insights valiosos para aprimorar a aborda-
gem pedagdgica e a eficicia do ensino dessa disciplina. Este
relato visa ndo apenas documentar a vivéncia no PIBID, mas
também compartilhar reflexdes relevantes para aperfeicoar
préticas educacionais e contribuir para o desenvolvimento
continuo do ensino de Fisica.

Durante o relato, abordaremos exemplos concretos de
experimentos de baixo custo utilizados, demonstrando como
foram integrados ao processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, destacaremos os beneficios percebidos, como a melho-
ria na compreensao dos conceitos fisicos, o estimulo 4 parti-
cipagao ativa dos alunos e a viabilidade de replica¢io em di-
ferentes contextos educacionais. Essa abordagem nao apenas
torna a fisica mais tangivel, mas também visa aprimorar a
qualidade do ensino ao tornd-lo mais dindmico e acessivel.

9.2 Referencial Teérico

O PIBID, Programa Institucional de Bolsas de Inicia-
¢ao a Docéncia, representa uma estratégia governamental
para capacitar educadores no ensino superior, promover o re-
conhecimento da profissao docente e aprimorar a qualidade
do ensino fundamental. Este programa estd integrado a
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Politica Nacional de Formacio de Professores do Ministério
da Educacio (conforme o Decreto n.© 7.219/2010 e a Porta-
ria 096/2013), sendo gerenciado pela CAPES (Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Além
disso, o PIBID acolhe Projetos Institucionais de outras enti-
dades de financiamento que compartilham objetivos seme-
lhantes (LOCATELLI, 2018).

Os propositos do PIBID compreendem estimular a ca-
pacitacio de educadores no ensino superior destinada a edu-
cagao bésica, participar ativamente na valorizagao da profissao
docente, aprimorar a qualidade da formagao inicial de profes-
sores nos cursos de licenciatura, fomentando a integragio en-
tre o ensino superior e a educa¢io fundamental, os estudantes
que estdo em formacio no cotidiano de institui¢des puiblicas
de ensino, proporcionando-lhes oportunidades de engaja-
mento em praticas pedagdgicas inovadoras e interdisciplina-
res, visando superar desafios identificados no processo de en-
sino-aprendizagem, estimular escolas publicas de educagio
bésica, envolvendo seus professores como colaboradores na
formacdo dos futuros docentes e conferindo-lhes protago-
nismo nos processos formativos iniciais para a docéncia, e
contribuir para a conexao entre teoria e pritica essenciais a
formagao de professores, elevando a qualidade das atividades
académicas nos cursos de licenciatura (CANAN, S. R, 2018).

Em todo contexto formativo, especialmente no 4mbito
do PIBID, que viabiliza a participagao dos licenciandos em
cendrios de ensino e aprendizado, proporcionando um con-
junto de vivéncias e ponderagdes. Essas reflexdes também sio
fomentadas por abordagens metodoldgicas, tdticas de ensino
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e instrumentos experimentais o uso de experimentos no en-
sino de fisica desempenham um papel crucial no 4mbito aca-
démico, proporcionando uma abordagem prdtica e acessivel
para estudantes em diversos niveis educacionais. Essa inicia-
tiva é destacada por docentes e estudantes como um dos mé-
todos mais bem-sucedidos no contexto do ensino e aprendi-
zado de Fisica, visto que, facilita a transi¢ao do concreto para
o conceitual de maneira mais suave. Essas atividades promo-
vem a compreensao dos principios fundamentais da fisica de
maneira envolvente e econdmica (PEREIRA; MOREIRA,
2017).

Os experimentos de baixo custo enfatizam a aprendiza-
gem prética, permitindo que os alunos observem fendmenos
fisicos em um ambiente controlado. Essa abordagem facilita
a conexao entre teoria e pratica, fortalecendo a compreensao
conceitual e motivando o interesse dos estudantes, hd bas-
tante tempo, estudantes do ensino médio enfrentam desafios
ao assimilar os conceitos da disciplina de Fisica. Uma parcela
considerdvel manifesta uma auténtica aversao a matéria, o que
impacta negativamente o desempenho em sala de aula (KFG
BENFICA; KHG PRATES, 2020).

A natureza econdmica desses experimentos possibilita
sua implementacio em ambientes educacionais com recursos
limitados, promovendo a equidade no acesso ao ensino de fi-
sica. Além disso, a simplicidade dos materiais envolvidos am-
plia a inclusdo, permitindo que um maior niimero de estu-
dantes participe ativamente, os experimentos de baixo custo
estimulam a criatividade dos alunos, encorajando-os a proje-
tar, adaptar e aprimorar procedimentos experimentais. Esse
processo nao apenas refor¢a os conceitos fisicos, mas também
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desenvolve habilidades de resolugio de problemas e pensa-
mento critico (GAROFALQ, 2019).

De acordo com Garofalo (2019) a versatilidade desses
experimentos facilita sua integracdo em diversas disciplinas,
promovendo uma abordagem interdisciplinar, a conexio en-
tre a fisica e outras dreas do conhecimento enriquece a expe-
riéncia educacional, destacando a importincia da experimen-
tagao sempre com foco total na aprendizagem do discente.

9.3 Metodologia

Este trabalho consiste em um estudo descritivo, confi-
gurado como um relato de experiéncia, elaborado no con-
texto do subprojeto PIBID do Departamento de Fisica do
campus Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard (DFCI-Campus de Cedro). Nele, sao apresentados
experimentos de baixo custo, concebidos com o propésito de
elucidar os principios da eletrostdtica, uma disciplina que se
debruga sobre as cargas elétricas, desconsiderando seu movi-
mento, e as interagdes atrativas e repulsivas entre essas cargas.

Foram escolhidos oito bolsistas para participar no polo
Virzea Alegre. Assim, foi dividido para quatro irem nas se-
gundas-feiras e mais quatro nas tercas-feiras. Desse modo, a
coleta de dados era feita através de observagoes de aulas e ano-
tados em cadernos, celulares e agendas nas turmas de pri-
meiro e segundo ano do curso técnico de eletrotécnica. En-
td0, com essas anotagdes eram passadas para um relatério,
onde tinham que ser feito e enviado semanalmente. Os expe-
rimentos escolhidos para esta pesquisa englobam o eletroscé-
pio de folhas, carrinho e bexiga, trem magnético, bexiga e pa-
péis, telepatia do palito e cabo de guerra. A selecao dessas
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experiéncias foi motivada pela abordagem do tema em sala de
aula pelo professor/supervisor do PIBID, além de serem visu-
almente acessiveis nas demonstracoes.

9.4 Resultados e Discussdes

O processo de construgio dos experimentos teve inicio
com estudos preliminares sobre eletrostdtica, envolvendo a
consulta a fontes como videos disponiveis na internet e livros
diddticos. Posteriormente, os bolsistas iniciaram a constru-
¢lo, utilizando materiais de ficil acesso em domicilio, como
recortes de papéis, bexigas e latas de bebidas.

Ap6s a conclusio dos experimentos, foi planejada uma
apresentagio para a exposi¢io do contetido e dos experimen-
tos desenvolvidos em duas turmas de turno integral no més
de setembro de 2023, na Escola Estadual de Educacio Pro-
fissional Doutor José Iran Costa, localizada na cidade de Vir-
zea Alegre, pertencente ao estado do Ceard.

9.4.1 Percepg¢des do primeiro contato com alunos
em sala de aula

De primeiro momento o que se observa é o jeito dos
estudantes, onde cada um tem um diferencial, uns sdo mais
participativos enquanto outros ficam mais quietos, percebe-
se que alguns mostram dificuldades mas buscam perguntar ao
professor sua divida naquele momento, em relacio a gente,
bolsistas, esse primeiro contato foi de extrema importincia,
pois tivemos uma visao diferente de como ¢ ser um professor,
onde precisamos observar a sala, perceber aquele aluno que
precisa de um auxilio mas nao pede ajuda naquele momento,
entre outras diversas coisas que o professor exerce e faz em
sala de aula.

168



9.4.2 Dificuldades do uso de experimentos para o
ensino de Fisica.

A utilizagao de experimentos como estratégia no pro-
cesso de ensino de fisica pode se deparar com diversos obsta-
culos, sendo um deles a necessidade de aporte financeiro des-
tinado 2 aquisi¢ao de equipamentos e materiais necessdrios
para a realizacio prdtica das atividades. Adicionalmente, de-
para-se com a complexidade inerente a alguns experimentos,
demandando competéncias técnicas por parte dos alunos que
possivelmente ainda nao foram adquiridas.

A gestao eficaz do tempo em sala de aula para a execugio
dos experimentos também figura como um desafio significa-
tivo. Encontrar o equilibrio entre o tempo necessrio para a
realizacdo pritica e o cumprimento do contetdo programado
¢ uma tarefa delicada. A otimizacio desse aspecto é essencial
para garantir uma abordagem abrangente do curriculo, sem
negligenciar a importincia das experiéncias praticas.

Outro desafio e a participagio ativa e compreensio efe-
tiva dos conceitos experimentais por parte de todos os alunos.
Esse aspecto ganha ainda mais relevincia em turmas nume-
rosas, onde a individualizagao da aprendizagem pode se tor-
nar um desafio adicional. Assegurar que cada aluno absorva
de maneira significativa os conhecimentos dos experimentos
exige estratégias pedagdgicas cuidadosas.

9.4.3 Fatores observados que contribuiram para
melhor compreensio dos discentes no ensino
de fisica.

A experiéncia vivenciada no 4mbito do Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciacio & Docéncia (PIBID), voltada
para o uso de experimentos de baixo custo no ensino de fisica,
revelou-se ndo apenas enriquecedora, mas também
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desafiadora. Ao longo deste relato, pudemos constatar que a
aplicacdo desses experimentos proporcionou uma abordagem
prética e acessivel, facilitando a compreensdo dos conceitos
fisicos pelos alunos.

Além das aulas experimentais, o nucleo gestor da escola
usou como estratégia de ensino, a jun¢io das turmas de ter-
ceiro ano do ensino médio para serem ministradas aulas de
refor¢o de matemadtica bdsica, que ¢ essencial para os alunos
compreenderem fisica.

Iniciando as etapas de aulas de Fisica, o professor ini-
ciou o contetido fazendo a demonstragio com uma mola para
ensinar o conteddo de ondas, onde foi observado que os dis-
centes ficaram bastante concentrados nessa explicagio.

Outra estratégia para introduzir a experimentagio nas
aulas de Fisica foi relacionar os contetdos da disciplina com
fen6menos observados no cotidiano, assim estimulou a parti-
cipagao dos alunos por meio de discussoes acerca dos feno-
menos observados promovendo, claramente, maior compre-
ensdo mais aprofundada dos conceitos.

9.5 Considerac¢des Finais

O artigo demonstra que a utilizagao de experimentos de
baixo custo no ensino de fisica nio apenas torna os conceitos
mais tangiveis, mas também, estimula a curiosidade, promove
a participagao ativa dos alunos e contribui para a construgio
de um ambiente de aprendizado dindmico e inclusivo. Espe-
ramos que este relato possa inspirar e incentivar outros edu-
cadores a explorarem essa metodologia em suas praticas peda-
gbgicas, visando sempre o aprimoramento da qualidade do
ensino.
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No entanto, também nos deparamos com obstdculos
significativos, como a gestao do tempo em sala de aula para a
realizagio das atividades préticas. Ainda assim, estratégias
como a integra¢ao de aulas de refor¢o de matemadtica bésica e
a contextualizacio dos contetidos com situagoes do cotidiano
demonstraram ser eficazes para promover uma melhor com-
preensio por parte dos alunos.

E importante ressaltar que a participacio ativa dos estu-
dantes e a busca por solug¢des criativas e adaptdveis foram es-
senciais para superar esses desafios. A experiéncia adquirida
a0 longo deste trabalho reforca a importincia de uma abor-
dagem interdisciplinar e da valorizagao do protagonismo dos
alunos no processo de ensino-aprendizagem.
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capituLoto. Relato de Experiéncia: As
Contribuicoes do PIBID para a
Formacao dos Futuros Professores

Lays Maria Sousa Silva
Ricardo Herick Barbosa Rodrigues
Romeu de Oliveira Felizardo

101 Introdugio

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Do-
céncia- PIBID- oferece aos alunos de cursos de licenciatura,
uma “aproximagio pratica com o cotidiano das escolas pabli-
cas de educagdo bdsica e com o contexto em que elas estao
inseridas” (CAPES, 2020). No contato com o contexto esco-
lar, ou seja, com os gestores, professores, alunos, os discentes
bolsistas tém a oportunidade de entrar na realidade escolar,
para na observa¢io e na experiéncia com a sala de aula, vis-
lumbrar, na prética, o que ¢ realidade docente.

As atividades foram desenvolvidas na escola EEEP Lu-
cas Emmanuel Lima Pinheiro em Iguatu-CE, onde foram re-
alizadas reunioes semanais e posteriormente, atividades prati-
cas que proporcionaram a aproximacio dos bolsistas a reali-
dade dos alunos e da comunidade escolar.

Destacamos a importincia dessas experiéncias, pois no
contato entre teoria e pratica, o discente bolsista pode perce-
ber o seu papel como educador e facilitador do conhecimento
para aqueles com quem desenvolverd suas atividades como
docente. Como diz Paulo Freire:
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[...] um destes saberes indispensdveis, que o for-
mando, desde o principio mesmo de sua experiéncia
formadora, assumindo-se como sujeito também da
producio do saber, se convenca definitivamente de
que ensinar nao ¢é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua produgio ou a sua cons-

trugao (FREIRE, 1996, p.12).

A metodologia do relato foi desenvolvida segundo uma
abordagem descritiva e qualitativa. Os alunos puderam, nas
reunides semanais, planejar acoes pedagdgicas que melhor
vissem de encontro a realidade escolar em que as atividades
da bolsa foram desenvolvidas. Durante os planejamentos re-
alizados e as reunioes, foi possivel planejar atividades préticas
que ajudaram os bolsistas a entenderem tanto a importincia
da pesquisa na formagio académica, quanto também no de-
senvolvimento das atividades junto aos alunos. Foram utili-
zados ao longo dessa experiéncia elementos como a observa-
a0, reflexdo e descri¢ao das vivéncias praticadas na escola.

O propésito fundamental deste trabalho é fornecer um
panorama da formacio de professores no Brasil por meio da
andlise do Programa de Bolsas de Iniciagio a4 Docéncia (PI-
BID) e compreender sua significativa contribui¢o para o de-
senvolvimento profissional dos educadores no pais.

Os objetivos especificos delineados buscam alcancar
essa meta de forma abrangente. Primeiramente, pretende-se
apresentar trabalhos desenvolvidos no 4mbito do programa,
estabelecendo correlacoes entre planejamentos de aulas e par-
ticipagoes em projetos interdisciplinares, evidenciando a di-
versidade e a riqueza das experiéncias proporcionadas pelo PI-
BID.
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Adicionalmente, propoe-se a exposi¢io dos principais
desafios enfrentados pelos participantes, juntamente com as
estratégias adotadas para superd-los, proporcionando uma
compreensio aprofundada das complexidades inerentes a for-
macao docente. Por fim, busca-se destacar o desenvolvimento
de habilidades tanto na esfera profissional quanto pessoal,
provenientes da participagao no PIBID, ressaltando a rele-
vincia do programa nio apenas para o aprimoramento téc-
nico, mas também para o crescimento integral dos futuros
educadores. Este trabalho visa no apenas documentar a tra-
jetéria no PIBID, mas também enriquecer a compreensio so-
bre a formagao de professores no contexto brasileiro e inspirar
melhorias continuas nesse processo educacional.

Embora tenham existido diversos desafios, destacamos
como fundamental a experiéncia vivéncia pelos bolsistas, que
puderam compreender qual o papel da formacio docente e
sua atuacio, sendo fundamental uma boa formacao inicial,
assim como a formagio continuada, que permitird nao so-
mente qualificar a prética pedagdgica, como também a utili-
zagao de diferentes metodologias de ensino- aprendizagem.

10.2 Fundamentacio Teérica

E fundamental reconhecer que a participagio em pro-
jetos relacionados ao curso e a universidade nos conduz a
busca de aprendizados que possivelmente nio adquirimos na
pratica profissional. Ao longo do curso, e especialmente, ao
envolver-se em projetos, desenvolve-se um percurso repleto
de desafios, mas também recheado de alegrias e oportunida-
des espontineas. “é importante ressaltar, que todo o acadé-
mico, seja do curso que for, deve procurar envolver-se em
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projetos que a Universidade oportuniza nos cursos, pois tem
devida importincia praticar as agbes estudadas na teoria”
(WIEBUSCH E RAMOS, 2012).

Segundo FREIRE, Paulo (1994): “A relevancia desse
contato com o campo de ensino da rede bésica desde cedo
pelo académico ¢ evidente, pois proporciona uma visao ante-
cipada e abrangente do que o aguarda no futuro, prevenindo
surpresas, insegurangas e receios ap6s a conclusao do curso,
levando os formandos & experiéncias que poderao formar sua
identidade enquanto profissional e enquanto educador, se-
guro da fungao que ird exercer. O educador ou a educadora
critica, exigente, coerente, no exercicio de sua reflexao sobre
a prética educativa ou no exercicio da prépria prética, sempre
a entende em sua totalidade”.

Dado que o estdgio supervisionado ocorre nos estdgios
finais dos cursos de licenciatura, muitas vezes o académico se
depara com uma realidade inesperada, levando-o a reconside-
rar se a escolha feita foi a mais adequada para sua formacio.
Percebe-se, entdo que, nas experiéncias realizadas em sala de
aula, através do PIBID, conforme ressaltado por Garcia, “a
formagio também é um processo que nao ocorre de forma
isolada e sim dentro de um espago intersubjetivo e social”
(GARCIA, 2005).

Nesse contexto, o papel do bolsista do PIBID se asse-
melha ao de um catalisador, envolvido ativamente na co-
construgao do conhecimento e incentivando a participagio
ativa dos alunos no processo educativo. A teoria de Lev
Vygotsky (1978), refor¢a a importincia da interagio social

no desenvolvimento cognitivo e enfatiza o papel
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fundamental do didlogo e da interagdo entre pares na cons-
trucao do conhecimento.

Assim, a presenga dos bolsistas do PIBID em sala de
aula, além de proporcionar apoio pedagégico, fomenta um
ambiente colaborativo que promove a troca de saberes e o de-
senvolvimento global dos alunos, pois “Quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE,

1996).

10.3 Metodologia

Foi realizada uma abordagem descritiva e qualitativa
utilizando-se os relatérios semanais escritos por 2 estudantes
da licenciatura em Fisica do IFCE campus Cedro, na qual foi
possivel abordar as préticas desenvolvidas durante a realizagao
do Pibid, na escola EEEP Lucas Emmanuel Lima Pinheiro
em Iguatu-Ce. Rudio (2004) entende que a pesquisa descri-
tiva estd interessada em descobrir e observar acontecimentos
ocorridos em um determinado local, sempre procurando
compreendé-los e interpreta-los.

Segundo (OLIVEIRA, 2011, p.72) descreve que uma
das vantagens da utilizagio de uma abordagem de pesquisa
qualitativa em um trabalho de relato de experiéncia, estd na
capacidade de aprofundar nas investigacoes do que estd sendo
estudado, sempre visando compreender e interpretar fatos, fe-
noémenos e opinioes. Daltro e Faria (2019, p. 229) explicam
que o relato de experiéncia é concebido ao longo de diferentes
tempos, atuando na “reinscrigao e na elaboragio ativada atra-
vés de trabalhos da meméria”, procurando sempre mostrar
suas percepgoes a respeito daquilo que experimentou.

Partindo dessa finalidade, foram utilizados ao longo
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dessa experiéncia elementos como a observacio, reflexao e
descri¢ao das vivéncias praticadas na escola, visto que os re-
sultados obtidos nao podem ser descritos por tabelas ou nua-
meros, o que podem servir para reflexées futuras qualitativas.

10.4 Resultados e Discussdes

No inicio de nossas atividades, realizamos reuniées se-
manais, sempre as quartas-feiras, as 09h20min com o Prof,
Romeu de Oliveira Felizardo, coordenador do PIBID no
Campus Cedro do IFCE, do qual somos discentes bolsistas.
Nas reunides iniciais realizadas semanalmente, o prof. Romeu
explicou o que era o PIBID, explicando seu funcionamento e
o desenvolvimento das atividades, como por exemplo, a esco-
lha da escola, as atividades que seriam realizadas, assim como
também foram realizadas leituras bibliograficas, através de li-
vros e artigos, que refor¢aram o entendimento sobre o desen-
volvimento das experiéncias. As reunides tinham sempre du-
ragao de duas horas, pela manha.

Tendo sido feita a escolha da Escola onde desenvolve-
mos as atividades da bolsa, a Escola escolhida foi a E.E.E.P
Lucas Emmanuel Lima Pinheiro, situada na cidade de Iguatu,
localizada na regiao do Centro Sul do Ceard. Em um pri-
meiro momento, realizamos a apresentagio dos bolsistas
junto a gestdo da referida escola e também ao supervisor, o
professor Ismaias Coelho. Dando continuidade as atividades,
foram realizadas reunioes semanais, sempre as quintas-feiras,
pela manha. As reuniées tinham duracio de 4 horas e durante
este tempo, se deu a interagdo entre o professor supervisor e

os alunos bolsistas.
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Em um primeiro momento, as reunides tiveram por ob-
jetivo, apresentar a estrutura¢do da comunidade escolar onde
foram desenvolvidas as atividades, Durantes os encontros, foi
sugerido realizar a leitura do livro diddtico, utilizado nas séries
do ensino médio da referida escola. O contato com o livro
diddtico permitiu entender como se dd o atual funciona-
mento da educagio nacional, e de maneira mais especifica,
entender o novo ensino médio e o desenvolvimento da disci-
plina de Fisica. Com a leitura do livro diddtico, foi possivel
perceber os desafios da educagao perante o novo ensino mé-
dio, e também, o desenvolvimento das atividades da disci-
plina de fisica.

No desenvolvimento das atividades junto ao professor
supervisor, foram realizadas diversas resolugoes de atividades
e questdes avaliativas, que foram utilizadas pelos alunos du-
rante o estudo da disciplina. As questdes continham conteti-
dos referentes aos anos do ensino médio e das turmas que a
escola possuia, alinhadas aos exames externos, que a comuni-
dade escolar participou ao longo do ano letivo.

Ap6s o desenvolvimento dessas atividades, foi organi-
zada a realizagdo de experimentos de baixo custo. Este expe-
rimento foi planejado nas reunides junto ao supervisor e de-
senvolvido pelos bolsistas. O experimento desenvolvido foi A
Céimara Escura. Este experimento ajudou na compreensio do
conteudo da Optica, assunto que ¢ lecionado no 2° ano do
ensino médio, sendo apresentado para os alunos das turmas
existentes da mesma série.

Para a montagem do experimento, foram utilizados, so-
bretudo, materiais de baixo custo, como por exemplo: uma
caixa de papelio pequena, uma cartolina preta, fita adesiva
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preta, papel vegetal, lupa, tesoura e estilete. O processo de
montagem se deu da seguinte maneira: Pegou-se a caixa, e em
seu interior foi colada a fita adesiva preta, que vedou o inte-
rior da caixa, uma vez que a cor preta absorve a luz, deixando-
a toda escura. O papel vegetal utilizado servia como uma es-
pécie de espelho, no qual a imagem foi refletida invertida,
tendo passado pela lupa. E a tesoura e o estilete serviram para
a montagem do experimento.

O objetivo da cAmara escura foi demonstrar o principio
da propagacio retilinea da luz, que permitiu que os raios lu-
minosos que atingiram o objeto e passaram pelo orificio da
cAmara e fossem projetados no anteparo fotossensivel na pa-
rede paralela ao orificio. Esta projecio produziu uma imagem
real invertida do objeto na superficie fotossensivel. Quanto
menor o orificio, mais nitida foi a imagem formada, pois a
incidéncia de raios luminosos vindos de outras dire¢oes é bem
menor.

Para a realizagao do experimento, foram seguidas as se-
guintes etapas: adquiriu-se os materiais de baixo custo neces-
sdrios para a construgio do experimento de Fisica, assim
como a construgio e a realizacio da experiéncia. Vale ressaltar
que antes da apresentagio do experimento para os alunos, fo-
ram feitos testes do experimento entre os alunos bolsistas, a
fim de verificar seu correto funcionamento, que teve o obje-
tivo de apresentar os fenémenos fisicos relacionados 2 Optica.

Durante a realizagio da atividade experimental, foi so-
licitado aos estudantes que expressassem suas concepgoes pré-
vias. O propdsito, nesta etapa, foi realizar um diagndéstico,

que possibilitou entender o nivel de conhecimento dos
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alunos, a fim de instigd-los a curiosidade, para que dessa ma-
neira, aprendessem mais sobre o contetido.

Em relagio aos desafios que foram encontrados durante
o percurso da bolsa, um dos primeiros foi o fato de o grupo
ter precisado se locomover para outra cidade, uma vez que era
uma realidade diferente do local onde fica situado o curso, de
modo que, outra cidade também oferece outra realidade es-
colar para ser conhecido, com caracteristicas, realidades e ne-
cessidades proprias. Este desafio foi superado apds a primeira
semana, no contato com os alunos e com a comunidade es-
colar em um todo. Podemos destacar como desafio que foi
encontrado, foi o primeiro contato realizado com os alunos,
pois fomos desafiados a colocar em pritica, aquilo que foi
visto somente em teoria. Embora a inexperiéncia tenha talvez
gerado um certo nervosismo, a prética possibilitou perder os
receios e executar as atividades da melhor maneira e mais efi-
caz possivel.

Foi percebido que a prética realizada durante a bolsa e
o contato que foi tido com a realidade escolar foi de grande
importincia para a percep¢io da vida académica e também
da vida profissional, uma vez que, esta foi a primeira oportu-
nidade de um contato mais direto com a comunidade escolar
e com os alunos. Esta experiéncia foi de grande importancia,
pois possibilitou nao somente perceber a identificagao com o
curso que estd sendo feito, como também com a docéncia,
uma vez que ¢ possibilitado um contato, mesmo que breve,
com a realidade concreta da escola e dos alunos.

E ainda perceptivel que esse contato breve com a do-
céncia ajudou nao somente a perceber a identificagio com a
mesma, mas também a entender como é sua prdtica e as
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responsabilidades incumbidas a mesma, fazendo perceber que
é preciso ser um bom discente, vivéncias uma boa formagao
para também ser um bom profissional.

10.5 Considerac¢des Finais

Ao longo da elaboragio deste trabalho, foi possivel efe-
tuar uma apresentacao abrangente das experiéncias enrique-
cedoras vivenciadas durante o percurso no Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID). A narrativa
proporcionou uma imersio profunda nas nuances do pro-
grama, destacando nio apenas as atividades desenvolvidas,
mas também os intimeros aprendizados que emergem dessa
experiéncia singular. A participagao no PIBID é reconhecida
como uma valiosa contribuigdo ao processo de formagio ini-
cial, permitindo que o pibidiano, enquanto futuro docente,
adquira uma compreensio substancial do ambiente da sala de
aula.

A exposigao das vivéncias proporcionadas pelo pro-
grama oferece insights preciosos sobre a dinimica real do con-
texto educacional, transcendendo teorias académicas e forne-
cendo uma perspectiva pritica fundamental para o desenvol-
vimento profissional. A vivéncia direta com alunos, o plane-
jamento de aulas e a participagio em projetos interdisciplina-
res sao aspectos que consolidam a formacio docente, prepa-
rando-o de maneira holistica para os desafios que enfrentard
na sua futura carreira.

Além disso, o reconhecimento e a anélise de problemas
recorrentes no cendrio educacional permitem que o partici-
pante do PIBID se confronte com desafios concretos relacio-
nados a educagio. Essa exposi¢ao a obstdculos proporciona
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uma oportunidade valiosa para desenvolver habilidades adap-
tativas e estratégias eficazes de resolucio de problemas. Com
o tempo, o pibidiano se torna mais apto a lidar com os em-
pecilhos comuns a pratica educacional, contribuindo para sua
formacio continuada e para a construgao de prdticas pedagd-
gicas mais eficazes e reflexivas.

Dessa forma, considera-se que a participagao no PIBID
nao apenas agrega conhecimento prdtico 4 formagio inicial,
mas também instiga um processo continuo de reflexao e
adaptagio, capacitando o futuro docente a enfrentar os desa-
fios da educagao com resiliéncia e eficicia. Este trabalho visa
reconhecer e valorizar a importincia dessa experiéncia para a
formagao docente, reforcando a relevincia do PIBID como
um instrumento fundamental na constru¢ao de profissionais
qualificados e comprometidos com a exceléncia educacional.
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capituon.  Relatos Sobre as Experiéncias
Vividas no Pibid Fisica e as
Contribuicoes na Formacao do
Graduando da Licenciatura em Fisica

Gabriel Batista Viana
Mileny Bandeira de Oliveira
Romeu de Oliveira Felizardo

N1 Introdugio

O PIBID foi concebido aos alunos da licenciatura com
o grande desafio de inseri-los na realidade das escolas das re-
des publicas de ensino, proporcionando oportunidades de
criagdo e participa¢io em experiéncias metodoldgicas, tecno-
l6gicas e préticas. O programa buscou estimular os discentes
a pensar e agir como um docente de cardter inovador e inter-
disciplinar, buscando a solugao de problemas identificados no
processo de aprendizagem.

O objetivo central deste relato é compartilhar as expe-
riéncias vivenciadas por dois académicos do curso de licenci-
atura em Fisica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e
Tecnologias do Ceara campus Cedro durante sua participagio
no Programa de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Bus-
camos examinar de que maneira as priticas do programa in-
fluenciaram e enriqueceram suas trajetérias formativas. Os
objetivos especificos delineados neste estudo abrangem a nar-
rativa das experiéncias construidas e aplicadas em escolas pu-
blicas do Ensino Médio, visando a apropriagio de préticas
docentes e a reflexdo profunda sobre as contribuigées do PI-
BID na formagio de futuros professores de Fisica na contem-
poraneidade.
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Além disso, propomos uma andlise criteriosa do im-
pacto do PIBID no desenvolvimento das habilidades pedagé-
gicas dos participantes, destacando a importincia das experi-
éncias priticas como elemento catalisador desse aprimora-
mento. Neste contexto, é fundamental examinar as dificulda-
des enfrentadas ao longo do desenvolvimento das atividades
do PIBID, proporcionando uma compreensio abrangente
dos desafios encontrados e delineando oportunidades para o
refinamento continuo das prdticas pedagégicas. Este relato
tem como objetivo nao apenas documentar a participagio no
PIBID, mas também promover uma reflexdo critica sobre o
papel transformador do programa na formagio de futuros
professores, contribuindo assim para o avango qualitativo da
educagio em Fisica.

A partir dessa ideia, descrevemos experiéncias sobre a
participagao na monitoria e as observagoes em sala de aula.
Que proporcionaram acesso a conhecimentos tedricos e pra-
ticos atualizados, além de oportunidades para discussoes e re-
flexdes sobre a pritica pedagdgica, o que influencia significa-
tivamente a formagao. Isso promove o desenvolvimento de
habilidades académicas, diddticas e interpessoais. Além de
aprimorar a capacidade de transmitir conhecimento de ma-
neira clara, a experiéncia da monitoria fortalece a comunica-
a0, lideranga e empatia.

As observacoes apresentadas nesse relato desempenham
um papel crucial nessa jornada de novas experiéncias acadé-
mica vivenciadas. As ideias aqui tratadas desenvolvem um
ambiente colaborativo onde compartilhamos nossas experi-
éncias como bolsista, em que se desenvolve em préticas efica-
zes, inspirando e promovendo o interesse de novos alunos,

futuros bolsistas do PIBID.
186



1.2 Fundamentag¢io Tedrica

O programa institucional de bolsa de inicia¢io a docén-
cia (PIBID), representa uma iniciativa do Ministério da Edu-
cagio (MEC) no Brasil. A sua construgio politica teve inicio
por meio da Portaria n° 38/2007, um dos principais objetivos
¢ ofertar aos estudantes de licenciatura uma oportunidade de
vivenciar experiencias que somam na sua formaco profissio-
nal (BRASIL, 2007).

Desde a sua criagao o PIBID passou por uma series de
evolugoes, visando aperfeicoar seus métodos e impactar de
uma forma positiva a formagao de professores. antes, estava
restrito a dreas especificas, como Matemitica, Ciéncias e Le-
tras. Ao longo do tempo, o programa evoluiu, abrangendo
uma variedade de disciplinas e campos do conhecimento
(SANTOS, 2022).

Portanto, essa evolugao inclui a integragio de aborda-
gens pedagégicas inovadoras, a pesquisa e a extensao como
elementos fundamentais, além disso, fortalecimento dos vin-
culos entre escola-institui¢do e mecanismos de avaliagio para
o monitoramento com o intuito de acompanhar a eficicia do
programa, como se mantém até os dias atuais, hoje (OLI-
VEIRA, 2013).

A participagio das institui¢cdes de ensino superior de-
sempenha um papel essencial no sucesso do programa, essa
parceria entre as institui¢des de nivel superior e escolas de
educa¢io bdsica busca aprimorar a capacitagio de futuros
professores e reforcar a exceléncia no ensino (OLIVEIRA,
2013).

De acordo com o Relatério de Gestao (ASSIS, 2018),
os principios sobre como se mantém o PIBID, de tal modo
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que consiste no desenvolvimento profissional de professores,
que possibilitam ao Programa criar principios pedagégicos
claros que permitem, que diferentes sujeitos estejam envolvi-
dos com a formagio dos professores que atuario na educagio
bésica. A fim, de proporcionar que a visao pedagdgica da for-
magao que busca constantemente o aprimoramento das ex-
periéncias vivenciadas pela formagio de professores.

O PIBID nos situa em escolas, que sio ambientes fun-
damentais para o desenvolvimento do senso critico dos licen-
ciandos, proporcionando observagdes escolares fundamentais
para a formacio de professores, contando também, com o
aprimoramento das técnicas utilizadas pelos professores, res-
ponsdveis por orientar, adolescentes e jovens na busca pelo
conhecimento (ZIMMER, 2017).

Neste contexto, adota-se o termo “docente ingres-
sante”, onde os docentes aqui investigados, se trata de docen-
tes com ou sem experiéncias, com ou sem formagio pedagé-
gica fundamentada, teoricamente, mas que, seguramente, in-
gressam em uma nova institui¢ao de ensino como docentes
(DEMOS, 2023).

Segundo De Oliveira (2017) é no periodo de sua inser-
¢ao profissional na docéncia, que esses alunos, enfrentario,
pela primeira vez, a realidade cotidiana de uma atividade de
trabalho na qualidade de professores qualificados. Pois, a
transi¢ao do “ser estudante” para o “ser professor” s6 ird ocor-
rer de fato, quando esses alunos iniciarem suas atividades
como professores em sala de aula. Englobando de tal maneira
os principios do PIBID, desenvolver futuros professores, en-
riquecidos de experiéncias.

Para Magalhaes (2021), “A formagao significa a cons-
trugao de conhecimentos relacionados a diferentes contextos
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sociais, culturais, educacionais e profissionais. Formar nio é
algo pronto, que se completa ou finaliza”. Sendo assim, ¢ no-
torio, que as aprendizagens experenciadas no PIBID tem um
efeito enriquecedor na formagio de professores de fisica. Po-
rém, a crescente falta de interesse em cursos de licenciatura
tem despertado preocupagdes no 4mbito educacional.

Diferentemente de cursos técnicos e de bacharelado, os
programas voltados a formagio de professores enfrentam de-
safios em atrair estudantes, refletindo uma série de fatores
complexos. A desvalorizagio da carreira docente, condigoes
de trabalho adversas e a falta de reconhecimento social con-
tribuem para esse cendrio (TARABOLA, 2019).

Se nada for mudando, em alguns anos, o nosso pais po-
derd sofrer um “apagdo” de professores, uma vez que, nao hd
ndmero suficiente de profissionais para a demanda que o pais
necessita. Porém, tais iniciativas brasileiras, parecem apresen-
tar indicativos importantes para a expansao desses programas
e para a criagdo de politicas educacionais, por parte do Minis-
tério da Educa¢io (MEC), que objetivem o desenvolvimento
profissional docente de iniciantes, assim como os indicativos
a partir das experiéncias de contexto latino-americano (MAR-

CELO; VAILLANT, 2017).

N3 Metodologia

Esse relato de experiéncia foi desenvolvido no 4mbito
do programa de bolsa de iniciagao a docéncia (PIBID) no Ins-
tituto Federal de Educacio, Ciéncias e Tecnologia do Ceard —
campus Cedro, do curso de licenciatura em fisica. O procedi-
mento metodoldgico utilizado ¢ de uma abordagem qualita-
tiva autorreflexiva, baseado em observagoes das vivéncias dos
bolsistas do programa. A metodologia de pesquisa qualitativa
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centra-se na obten¢io de uma compreensio aprofundada de
fendmenos sociais, humanos e culturais. observagao partici-
pante e estudo de caso para investigar e analisar de maneira
detalhada os aspectos complexos e nuances inerentes aos te-
mas em estudo (SOARES, 2019).

O relato de experiéncia é um estilo de escrita usado na
academia ou no ambiente profissional, centrado em um dos
principais aspectos da formagao universitiria, como ensino,
pesquisa ou extensdo. Sua caracteristica principal é descrever
uma intervengio especifica. Essa forma de escrita permite que
os estudantes compartilhem suas experiéncias ou jornadas em
uma drea especifica de atuagdo. Assim, Mussi (2021) afirma
que o roteiro para elaboragio de estudos por meio de relatos
de experiéncia, com énfase em construgao de conhecimento
por meio de descrigoes informativas, referenciadas, dialoga-
das e criticas, contribui para a compreensio dos elementos
essenciais. Essa abordagem pode impactar positivamente a
formagio académica, priticas laborais e enriquecer o campo
das ciéncias.

A abordagem critica-reflexiva destaca-se por questionar
estruturas estabelecidas e promover o pensamento critico.
Presente na educacio e ciéncias sociais, busca desvendar rela-
¢oes de poder e injusticas. Profissionalmente, incentiva a ana-
lise continua e a inovagao. Essa abordagem convida a intros-
pecgio, questionamento do status quo e busca por uma com-
preensao mais profunda e transformadora do mundo.

Este relato foi elaborado com base nos didrios de bordo,
os quais foram preenchidos semanalmente ao longo do mé-

dulo. Conforme Lacerda (2021) o didrio de bordo ¢
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considerado uma ferramenta metodolégica essencial no tra-
balho docente, tanto na formagio inicial quanto na continu-
ada. Ele propicia a reflexao, autonomia e o desenvolvimento
de novas prdticas, permitindo que o aluno descreva minucio-
samente suas memorias formadas durante a experiéncia,

acompanhadas de sentimentos, opinides e reflexoes.

N.4 Resultados e Discussodes

Foi pelo PIBID que tivemos o nosso primeiro contato
direto com a sala de aula, com professores, com a gestao esco-
lar pedagdgica e também com alunos do ensino médio, além
de termos contato com toda a institui¢do em si. Nos foi pro-
porcionado a experiéncia de estar em sala de aula, desta vez
com a visdo de professor, ja que o PIBID tende a desenvolver
alunos de licenciatura, futuros docentes, a ter experiéncia am-
pla em sala de aula, em que, deve nos situar a realidade esco-
lar.

A participagio no Programa Institucional foi marcada
por experiéncias enriquecedoras que desempenharam um pa-
pel crucial na jornada de formagio como futuro docente. Ao
vivenciar as atividades propostas, pode antecipar a complexi-
dade e a responsabilidade inerentes a profissao de professor,
construindo gradualmente uma compreensao mais aprofun-
dada da pratica docente e suas exigéncias. Antes de iniciar as
préticas no programa, os bolsistas, desprovidos de qualquer
experiéncia nesse novo “mundo” da docéncia, enfrentaram
incertezas, medos e ddvidas, sentimentos compartilhados por
muitos colegas bolsistas no inicio do programa.

A partir desse contato, passamos a conhecer melhor as
préticas docentes que cada escola campo adota. Observarmos

191



como ¢ praticar a teoria que nos foi transmitido em sala de
aula. Nossa experiéncia inicial parte desse programa, pois,
cada agdo implementada nas escolas estd sobre orientagio de
professores.

N.41 AFeira de Ciéncias

Uma das atividades especialmente marcante realizadas
por nés bolsistas foi a participagao a organizacio da Feira de
Ciéncias. A Feira de Ciéncias foi um evento que visou esti-
mular a autonomia e curiosidade dos alunos, promovendo a
divulgagao e integragio cientifica. As equipes eram compostas
por alunos do ensino médio do Instituto Federal de Educa¢io,
Ciéncias e Tecnologia do Ceard, campus Cedro. No inicio do
planejamento do evento, foi necessdrio escolher uma data
apropriada. Nesse contexto, surgiu a oportunidade de inte-
grar a feira de ciéncias a um evento ji em desenvolvimento
pela gestao do campus, a Semana da Tecnologia.

Tivemos como objetivo analisar a viabilidade de incluir
a feira de ciéncias na programacio desse evento. Foi apds a
aprovagio, que realizamos outras duas reunides para acertar
detalhes, como o local para acomodar os alunos participantes
e garantir que todos os requisitos do edital estivessem em con-
formidade, incluindo as recompensas pelos trabalhos apre-
sentados.

Com esses e outros detalhes acertados, iniciamos os tra-
balhos. Primeiramente, realizamos a divulgacio da feira, que
teve inicio em 15/09/2023. Todos os bolsistas responsdveis
pela feira divulgaram em sala de aula, convidando e incenti-
vando a participa¢do. Em seguida, criamos o formuldrio de
inscricdo por meio das ferramentas do Google (Google
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Forms). O periodo de inscrigao ocorreu entre 22/09/2023 e
29/09/2023. Apébs o encerramento das inscrigoes, entramos
em contato com os professores para discutir a premia¢io da
feira, que consistiria em notas atribuidas em todas as discipli-
nas. Cada professor decidiu se atribuiria essa nota, e foram
designados 15 professores avaliadores para as 10 equipes, cada
um recebendo trés fichas de avalia¢do de forma aleatéria para
analisar os grupos descritos nas fichas.

No dia 18/10/2023, foram realizadas as exposi¢des dos
trabalhos, que incluiram a resisténcia de pontes feitas com pa-
litos de picolé, representagio prdtica e tedrica do funciona-
mento de nimeros bindrios no computador usando ferra-
mentas lddicas como jogos, geradores de energia edlica, cons-
tru¢do de pilhas a partir de materiais alternativos, experi-
mento com pilhas e bombril aquecida pelo efeito Joule, e um
projeto sobre o movimento renascentista, abordando grandes
autores, obras e o impacto causado por esse movimento. As
exposigoes ocorreram das 07:20 as 17:00.

Posteriormente, foi calculada a média ponderada dos re-
quisitos a serem avaliados, como dominio do contetido, apre-
sentagdo e organizagdo. Esses resultados foram compartilha-
dos com os coordenadores, que por sua vez, repassaram aos
professores que concordaram com a premiagio.

Enfrentamos diversas dificuldades ao desenvolver a feira
de ciéncias e tecnologia. Inicialmente, nio estivamos acostu-
mados com a situagio de ter que anunciar a feira nas salas de
aula, e sentiamos inseguranca para interagir com uma turma
inteira e ao responder duvidas feitas pelos alunos. Nao tinha-
mos uma maneira clara de resolver essa situacio além de
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enfrentd-la. Além disso, enfrentamos dificuldades em relacao
ao interesse dos alunos. A medida que a data da feira se apro-
ximava, percebemos que nio tinhamos muitas inscrigdes. A
solugio que encontramos foi prorrogar o prazo final para en-
cerrar as inscrigoes, além de conversar com alguns professores
para estimular a participagio e realizar lembretes por meio
dos lideres de sala sobre o prazo final.

Outra dificuldade foi relacionada ao tempo, pois a de-
mora naaprovagio do evento da feira na semana da tecnologia
resultou em prazos apertados, proporcionando pouco tempo
para as equipes se organizarem. Também enfrentamos dificul-
dades em relagdo aos professores: alguns nao queriam partici-
par como avaliadores e outros nao queriam ceder prémios
para as equipes. A dnica solugao que encontramos para resol-
ver essa situac¢ao foi insistir até dar certo.

Por fim, a feira de ciéncias foi um evento desafiador, ao
mesmo tempo gratificante, pois possibilitou o desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias essenciais para a forma-
¢a0 de um futuro professor de fisica. A prética na organizagio
ampliou a capacidade de planejamento e gestao do evento,
competéncias Uteis para a organizacio de atividades educati-
vas no futuro. Ao enfrentar desafios inerentes a organizagao,
como lidar com imprevistos e garantir a participa¢ao ativa dos
envolvidos, fortaleceu suas habilidades de resolu¢ao de pro-
blemas e lideranga, assim como aperfeicoou habilidades de co-
municagio e adaptagio. Isso é crucial, pois o ambiente escolar
frequentemente exige tomadas de decisdo répidas e eficiente.
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N.4.2 Encontro Pedagégico

Outra atividade marcante e diversificada que foi pro-
posta pelo coordenador de drea Romeu de Oliveira Felizardo,
foi a participagao no encontro pedagdgico, com professores e
servidores da instituicao. O encontro sem ddvidas foi uma
nova experiéncia para nés estudantes de licenciatura.

O encontro ocorreu nos dias 24 e 25 de setembro de
2023, em que ocorreu mais uma edi¢ao do encontro pedagé-
gico organizado pela diregio de ensino e pela coordenagao
técnico-pedagégica do IFCE Campus Cedro, referente ao se-
gundo semestre do ano 2023.2. O encontro pedagégico foi
um evento que contou com a participagio de educadores e
profissionais da drea de educac¢do, que se reuniram para dis-
cutir temas relacionados ao processo de ensino e aprendiza-
gem. O tema abordado foi "Discutindo os indicadores com
foco nas melhorias do processo de ensino”, incluindo anélise
dos indicadores do campus relativos a evasao escolar, retengio
de alunos e matriculas.

Pela primeira vez, o evento contou com a participagio
dos bolsistas do PIBID, acompanhados também pelo profes-
sor e coordenador do programa. A participagao de nés bolsis-
tas teve como intuito proporcionar uma visao mais préxima da
responsabilidade dos educadores e compreender como os
educadores e a gestao do campus trabalham para desenvolver
métodos cada vez mais eficazes que permitam a melhoria da
aprendizagem dos educandos.

No dia 25, as atividades iniciaram-se apds um breve
café da manha entre os servidores no auditério principal,
ocorreu uma mesa redonda com o tema "Sala dos Professores:
E quando o aluno nao quer nada?". A mesa redonda contou
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com a participagio da oradora Mirela Mdximo e dos debate-
dores professores José Olinda, Moises Gomes e Andrea Ma-
tos. Eles compartilharam relatos e acontecimentos de casos de
alunos que supostamente nao querem nada. Entretanto, dife-
rentemente do que imaginamos, a mesa redonda nao foi cri-
ada para definir ou compartilhar estratégias para lidar com
esses casos.

O objetivo foi deixar claro que nio existe um passo a
passo a seguir, pois ninguém nunca quer realmente nada, jd
que todos tém objetivos pessoais. Isso ndo significa que o pro-
fessor deve excluir ou ignorar esse estudante; pelo contrério, o
professor deve acolher dentro das normas éticas e criar situa-
¢oes para estimular o interesse. Seguindo esse pensamento,
também foram citados casos de antes e depois, sendo que um
deles foi até mencionado na pdgina oficial do Instagram do
IFCE Campus Cedro. Apesar de todos os esforcos, alguns
alunos nao apresentaram mudanc¢a em seu comportamento.

No horirio de 13h10, teve inicio a atividade esportiva
de prdtica corporal com o professor Marcelo Alencar. Logo
apds, houve uma reuniao entre os coordenadores e os profes-
sores com o tema "Laboratério de Planejamento e Produgio:
Andlise dos Indicadores do Campus por Curso".

Por fim houve uma breve discussao sobre algumas pos-
siveis melhorias a serem analisadas. O encontro pedagdgico
serviu para desenvolver nosso senso critico sobre tais circuns-
tAncias emblemdticas sobre a docéncia, e como os profissio-
nais da institui¢ao as resolvem.
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N.4.3 Atividades de Monitoria

J4 participagdo em atividades da monitoria, que foram
desenvolvidas desde o inicio do programa até a finaliza¢io do
programa, desempenhou um papel fundamental na absor¢ao
de experiéncia. Ao apoiar alunos de nivel médio em seus es-
tudos, percebe- se a importincia do compartilhamento de co-
nhecimento e o quanto isso agrega no desenvolvimento pes-
soal e profissional, atividades como a monitoria que aproxima
bolsista do aluno influéncia de forma positiva exercendo um
aprendizado mutuo entre esses dois decentes.

A monitoria foi uma atividade proposta pelo supervisor
Ramon André Mesquita Teixeira, juntamente com o coorde-
nador de drea Romeu Felizardo, que teve inicio logo apés o
inicio do programa. O objetivo principal da monitoria é que
os alunos tivessem total autonomia dentro da sala de aula, cri-
ando assim sua prépria identidade profissional, além de de-
senvolver seguranca como docente. Pois o supervisor e coor-
denador perceberam que faltava seguranga em nés bolsistas,
quando se tratava de ter contato direto com alunos, ou seja,
quando nds estdvamos a frente de alunos, sem um roteiro
certo a seguir, tal receio ocasionado pela falta de experiéncia,
j que foi no comego do programa que passamos a desenvol-
ver préticas docentes.

A ideia de participar da monitoria foi algo novo para
nds, pois entendemos que essa etapa é de suma importincia
vida de um futuro docente, pois estar ali com novos alunos,
ter a oportunidade de expandir nossos conhecimentos e re-
passi-los, oportunidade excelente para melhorar nossa orali-
dade nas comunicagdes em sala de aulas, pois cada detalhe
desse nos remete a realidade cotidiana escolar, aprendemos

como devemos lidar com uma sala de aula, em que os alunos
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irdo nos trazer novas e diversas duvidas sobre tais contetdos,
e que provavelmente vai ser novo para nés também, porém,
um receio que nos bolsistas encarregados da monitoria pen-
sava era nao saber o suficiente para resolver todas as ddvidas
apresentadas a nos pelos alunos, ou até mesmo nio saber se
expressar acerca deste contetido para transmitir o conheci-
mento de formar clara e objetiva.

Nossos anseios e inseguranca foram repassados ao coor-
denador e supervisor, que sempre nos acalmou sobre algumas
dificuldades, como estas insegurancas citadas acima, e sobre a
falta de interesse dos alunos, na falta da procura a monitoria,
pois essa atividade foi pensada em nés bolsistas, mas também
pensada nos alunos da instituigao, alunos que tivessem duvi-
das sobre a disciplina de fisica. Talvez o problema estivesse na
divulgacio da monitoria, pensamos assim e logo resol-
vemos esse problema, investimos em divulgacio direta nas
salas, em posts nas redes sociais, e em vdrios cartazes espalha-
dos pela instituigao. Para que os alunos pudessem ir & moni-
toria, foi disponibilizado auxilios de todos os bolsistas que
atuavam no IFCE Campus Cedro, para que a monitoria
acontecesse todos os dias da semana, durante toda a tarde, de
13h00 as 17h00. A monitoria foi executada desta forma para
que os alunos no seu tempo livre nos procurasse.

Do nosso ponto de vista como bolsista do PIBID em
relagao a falta dos alunos na procura pela monitoria tenha
sido ocasionada também pela falta de estimulos vindo dos
préprios professores, porém entendesse também, que estimu-
los nao adianta nada sendo houver interesse do préprio aluno.
Pois cada aluno tem autonomia na sua aprendizagem nos seus
horérios livres.
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As atividades propostas como a monitoria, ajuda espe-
cialmente a nds bolsistas, pois é pela monitoria que nossa se-
guranga mediante a sala de aula foi desenvolvida, pois a cada
hora/aula de monitoria executada nos traz novos conheci-
mentos ¢ habilidades essenciais para enfrentar os desafios da
carreira docente. Mediante a experiéncia de transmitir conhe-
cimentos novos aos alunos, aprendemos juntos a ele, pelo fato
de trabalharmos nossos estudos de um tanto diferente, prin-
cipalmente por procurarmos metodologias que sejam atrati-
vas para os alunos.

Na sala de aula, como estar presente na execucio da
monitoria, trouxe novas experiéncias como professores que se
centram fundamentalmente no processo de ensino e aprendi-
zagem, quando os alunos procuram auxilio, como um re-
forco. Propriamente na manutencio da disciplina, na inves-
tigacdo de diferentes métodos de ensino. De uma forma geral,
todas as vezes que estivemos em contato direto com os alunos
na sala de aula, como futuros professores vivenciamos mo-
mentos de realizacio de trabalho bem-feito, fortalecendo
nossa autoestima e imagem positiva do nosso desempenho
docente, que nos influencia a construimos nossa identidade
profissional por base nessa nova experiéncia.

Diante disso, ao explicar novos contetidos complexos,
o monitor consolida seu préprio entendimento do contetido,
enquanto a responsabilidade de orientar outros estudantes fo-
menta habilidades organizacionais e de resolugao de proble-
mas. Dessa forma, a monitoria nao sé beneficia os alunos as-
sistidos, mas também desempenha um papel vital na forma-
¢40 académica e no amadurecimento do préprio docente.
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N.4.4 Aula de observacdo em sala de aula

Outra atividade essencial nessa jornada do PIBID, foi
as aulas de observacio em sala de aulas. Pois é mediante a ob-
servagio com contato direto, com professor e alunos, que ins-
tiga nosso senso critico. Nas aulas de observacio, podemos ob-
servar os dois lados, lado dos alunos e lado do professor.

As aulas de observagio aconteciam uma vez na semana,
que era realizada por dois bolsistas juntos. As aulas de obser-
vagio foi uma das primeiras atividades propostas pelo super-
visor, pois é por meio delas que a realidade escolar vai se escla-
recendo na nossa mente como futuros professores.

Diante as observacoes podemos absorver como um pro-
fessor ético se mantém perante a sala de aula, passamos meses
observando as aulas do professor Daniel Borges, na sala do S4
— mecAnica. Nossas observacoes sempre foram calmas, nunca
houve nada fora do normal de uma sala de aula, o professor
aplicava seu contetido e os alunos pareciam absorvé-lo de ma-
neira participativa.

Durante nossas semanas de observa¢io em salas de aula,
foi proposta uma nova experiéncia, observar a aplica¢io de
atividades avaliativa e a aplicagao de provas. Por meio dessa
situagdo adquirimos uma nova experiéncia profissional, de
como um professor deve se comportar em tais situagoes me-
diante as aplicagoes. Podemos observar a postura dos alunos a
partir da avaliacio e a postura do professor, tal que o educador,
teoricamente, deve ser o centro das aten¢des, 0 mesmo torna-
se alvo de constantes avaliacoes. E tal afirmativa funde-se com
a importincia a que se deve a constante vigilincia no que se
concerne a imagem pessoal, uma vez que esta reflete direta-
mente no bom profissionalismo.
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Mediante a isto, aprendemos que o professor deve en-
xergar a avaliagio também, como uma forma de analisar sua
prética e assim saber o que precisa nela mudar. Observando
o que os alunos aprenderam, o professor avalia o que precisa
retomar, e isso tem de ser feito diariamente.

M.4.5 Reunides semanais com o coordenador de

area Romeu de Oliveira Felizardo

Durante a execugao do programa, fomos orientados a
participar semanalmente, de reunides com a coordenagao de
drea, onde recebemos valiosas orientacoes. As reunides sema-
nais foi nosso porto seguro, por meio dela que sabfamos o
rumo das nossas futuras atividades propostas. As reunides se-
manais foi a principal fonte de formagao dos bolsistas, pois
durante a reunido esclareciamos dividas e recebiamos novas
orientacoes. Além disso, durante essas reunides, discutimos e
planejamos futuros passos de cada bolsista.

Todas as atividades que desenvolveram foram cuidado-
samente planejadas pelos supervisores, que receberam orien-
tacao da coordenacao do PIBID no Instituto Federal de Edu-
cagao, Ciéncias e Tecnologia do Ceard, Campus Cedro. Ini-
cialmente, organizaram grupos, uma vez que tinham trés es-
colas de nivel médio a disposi¢do para oferecer e receber au-
xilio. Uma dessas escolas foi o préprio IFCE campus cedro,
institui¢ao de origem, onde oito dos vinte e quatro bolsistas
se engajaram em diversas atividades, incluindo monitorias,
participagio na feira de ciéncias e reunides semanais com a
coordenagio de drea.

As reunioes serviam de apoio para davidas e aflicoes de
n6s bolsistas, porém, com cada experiéncia relatada, ocasio-
nava uma tranquilidade, sobre aquela nova experiéncia pro-

porcionada pelo PIBID.
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Cada troca de conhecimentos e experiéncias contribui
significativamente para o aprimoramento do nosso trabalho.
Nas reunioes semanais, o coordenador lidava bem com cada
bolsista de forma ética e forma leve, ele incentivou a compar-
tilhar experiéncias em cada reunido que tivemos, os encontros
refor¢ou o papel da instituigao como lugar social e de promo-
¢ao da aprendizagem.

Percebi que mediante a essa situagao, que é reciproco as
trocas de conhecimentos e experiéncias que contribui signifi-
cativamente para o aprimoramento do nosso trabalho. Tro-
camos ideias a partir de conhecimentos adquirido nessas no-
vas etapas da formagao docente, proporcionamos sugestoes e
opinides aos professores e coordenadores pelo nosso ponto de
vista, como alunos. Aprendemos novas estratégias pedagdgicas
pelo ponto de vista do coordenador e supervisores do projeto.
Ao fim de cada semana. Soma-se novas experiéncias vivencia-
das e adquirida.

Durante esses encontros, o coordenador nos orientou a
apresentar artigos, visando estimular o estudo aprofundado
das metodologias utilizadas em sala de aula para proporcionar
um aprendizado mais eficaz, as apresentagdes dos artigos, teve
como principal objetivo melhorar nossa comunicagio nas
apresentagdes em sala de aula, contado também que nés bol-
sistas precisdvamos enriquecer nossa leitura e nossa escrita de
forma culta. Pois, futuros docentes precisam de vocidbulo
rico e diverso, até porque nds precisarfamos escrever um re-
lato de experiéncia de forma ampla e detalhada, e para isso
precisarfamos de inspiragio.

Esta foi a funcionalidade enriquecedora de apresentar
os artigos. Por meio dos artigos, cada bolsista se situou em
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uma nova realidade académica, pois os temas dos artigos fo-
ram escolhidos de forma pensada pelo coordenador, os temas
foram: Préticas Laboratoriais no ensino da fisica, Cultura Ma-
ker no ensino da fisica, TIC’S no ensino da fisica e Jogos no
ensino da fisica. Foi feito a destinacio dos temas e a divisao dos
bolsistas para cada tema.

A iniciativa das apresentacoes foi de grande aproveita-
mento para nés, porém, como toda atividade realizada pelos
alunos hd dificuldades, neste caso, para apresentar os artigos
estudados durante a semana exigia de nés, bastante tempo na
pesquisa dos artigos, pois nao podiam ser artigos repetidos, e
deviam ser artigos publicados recentemente, isso nos gerou al-
gumas divergéncias para encontrar um artigo que se encaixe
nos temos propostos e que fosse atrativo.

Outro fator complicador para nés foi a leitura dos arti-
gos, pois as vezes havia uma linguagem mais académica, que
exigia também bastante interpretacio de texto, diante disso,
os bolsistas apresentavam dificuldades na apresentagao em si,
pela falta de confianca, por timidez e as vezes por nao ter es-
tudado o artigo de uma forma mais detalhada.

Mas, perante essa situago, utilizamos estratégias para
lidar com esses tipos de dificuldade, come¢amos a anotar t6-
picos com palavras-chave para refrescar a meméria no mo-
mento da apresentagio, dando-nos mais confianga, outros
usaram a estratégia de fazer um esquema no quadro como es-
tava citado no artigo a fim de melhorar o entendimento dos
demais alunos que estavam assistindo a apresentagao. Deste
modo conseguimos concluir as 3 rodadas de apresentagoes
dos artigos com sucesso.
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1.5 Considerag¢des Finais

A trajetdria no Programa de Bolsa de Iniciagao a Do-
céncia (PIBID) no Instituto Federal de Educacio, Ciéncias e
Tecnologias do Ceard (IFCE) proporcionou a vivéncia de ex-
periéncias significativas e profundamente enriquecedoras no
contexto do ensino médio. As atividades desenvolvidas ao
longo do programa se revelaram como uma plataforma fun-
damental para a interagao direta com os alunos, oferecendo
oportunidades valiosas para aplicar teorias académicas em um
ambiente prdtico e dindmico.

O PIBID se configurou como uma ferramenta crucial
para o aprimoramento das etapas académicas da licenciatura.
As priticas docentes proporcionadas pelo programa se torna-
ram nio apenas um complemento tedrico, mas um elemento
essencial para a compreensio pratica da dinimica do ensino,
consolidando conhecimentos e preparando-os para os desa-
fios futuros na carreira docente.

A nova experiéncia docente adquirida ao longo do PI-
BID destaca-se como um ponto crucial nesta jornada forma-
tiva. E relevante ressaltar que as vivéncias proporcionadas
pelo programa nao apenas aprofundaram o entendimento de
contetidos especificos de Fisica, mas também permitiram a
observagio atenta de prdticas docentes eficazes que contri-
buem significativamente para o processo de ensino-aprendi-
zagem. A exposi¢io a diferentes metodologias e abordagens
pedagdgicas enriqueceu a bagagem académica, proporcio-
nando uma visao mais holistica do papel do professor na for-
macao dos estudantes.

A constru¢io de novos conhecimentos, aliada 2
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ampliacio da experiéncia pedagdgica, consolida-se como um
dos principais ganhos desse percurso no PIBID. O programa
nao apenas complementou a formagio académica, mas tam-
bém promoveu uma transformagio substancial na posi¢ao
dos participantes como futuros professores. Essas considera-
¢oes finais destacam ndo apenas o impacto positivo do PIBID
no desenvolvimento académico, mas também o fortaleci-
mento da identidade e competéncia profissional dos envolvi-
dos, consolidando a importincia deste programa como um
agente potencializador na formacio de professores compro-
metidos e qualificados.
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capituLo12. Os Impactos Positivos das
Experiéncias Vividas no PIBID para a
Formacao Académica e Profissional
dos Bolsistas

Ana Beatriz Brito de Souza
Paula Sinnely de Melo Belarmino
Romeu de Oliveira Felizardo

121 Introdugio

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Do-
céncia (PIBID) emerge como um recurso crucial na prepara-
¢ao inicial de futuros educadores, construindo uma ligagio
entre os fundamentos tedricos académicos e a pritica educa-
tiva.

Neste relato, sao exploradas as vivéncias no nicleo de
Fisica do PIBID no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Cedro, destacando a co-
laboracio estabelecida com a Escola Estadual de Educagao
Profissional Doutor José Iran Costa. O objetivo principal é
analisar os desafios enfrentados e as abordagens adotadas na
formagio inicial dos bolsistas, ressaltando o impacto do pro-
grama no aprimoramento profissional para o ensino de Fisica
na educacio bdsica.

A base tedrica desse relato e a experimentagdo no en-
sino de Fisica que desempenha um papel fundamental na
aprendizagem dos alunos, proporcionando uma aborda-
gem prdtica que complementa a complexidade teérica dos
contetdos. O artigo destaca a importincia crucial de incor-
porar atividades experimentais para superar os desafios
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enfrentados pelos estudantes ao assimilar conceitos com-
plexos sem vivéncia direta.

Além disso, sao exploradas iniciativas inovadoras inspi-
radas em pensadores renomados, como Silva, Diana e Aratjo
e Silva, que buscam estimular o interesse e promover a parti-
cipagao ativa dos alunos, resultando em uma aprendizagem
mais eficaz e significativa. Diante da necessidade de tornar o
ensino de Fisica mais acessivel e envolvente, estratégias alter-
nativas, como o uso de materiais de baixo custo e abordagens
lddicas, sao discutidas para enriquecer a experiéncia educaci-
onal. Assim, a busca por praticas pedagdgicas mais eficazes na
formagio de professores e no desenvolvimento de uma edu-
caglo participativa e significativa é evidenciada ao longo do
texto.

Este trabalho tem como objetivo principal relatar a ex-
periéncia vivida na Escola Estadual de Educagio Profissional
Dr. José Iran Costa, por meio do Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢io a Docéncia (PIBID), destacando os impac-
tos positivos dessa vivéncia na formagao académica e profissi-
onal dos bolsistas. Os objetivos especificos incluem a descri-
¢ao detalhada das atividades e projetos desenvolvidos no PI-
BID, a apresentacio das agoes de intervengio na escola, abor-
dando desafios e resultados, e a avaliacao critica dos fatores
que contribuiram para a formagao dos participantes. Este re-
lato visa oferecer uma compreensao aprofundada das experi-
éncias no PIBID e seu papel transformador na preparacio dos
futuros professores.

A participac¢do no PIBID proporcionou uma imersio
prética nas dinidmicas educacionais, permitindo uma anélise
aprofundada das a¢oes desenvolvidas na Escola Dr. José Iran
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Costa. Através da descrigao das atividades, intervengoes e ava-
liagao de fatores formativos, este trabalho busca nao apenas
documentar, mas destacar os elementos que moldaram posi-
tivamente a formacao dos bolsistas, enfatizando a relevincia
do PIBID na preparagao de profissionais qualificados e com-
prometidos com a exceléncia na docéncia.

122 Fundamentagdo Tedrica

1221 O PIBID

A formagio de professores demanda nio apenas o co-
nhecimento tedrico, mas também uma sélida iniciagao a pra-
tica docente. Vivenciar a realidade da escola publica e trocar
experiéncias com profissionais ja formados s3o aspectos cru-
ciais nesse processo, como evidenciado em nossas experiéncias
como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
¢ao a Docéncia (PIBID) (SCHAPPO, 2019).

O PIBID emerge como uma oportunidade valiosa para
estarmos em contato direto com a dinimica escolar real e,
igualmente, com professores experientes, promovendo uma
interagio rica e significativa. Durante nossa formagio inicial
na universidade, constatamos a lacuna entre a teoria oferecida
no curso e a realidade encontrada nas escolas (LIMA, 2021).

Algumas disciplinas nio proporcionam subsidios sufici-
entes para serem aplicadas nas institui¢oes de ensino, devido
a falta de materiais e estrutura fisica adequada. A adaptagio a
diferentes situagbes nas escolas torna-se imperativa, uma
vez que, funciona em uma e nio necessariamente se aplica
em outra, dada a diversidade de especificidades e condicoes
sociais e econdmicas (SILVA, 2023).
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Diante desses desafios, politicas publicas, como o Pro-
grama Institucional de Bolsa de Inicia¢io a Docéncia (PI-
BID), ganham relevincia no cendrio educacional. O PIBID,
criado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), surge como uma resposta governa-
mental para estreitar os lagos entre a universidade e a escola,
incentivando a interagao dos alunos em formagao com o co-
tidiano escolar (SIQUEIRA, 2017).

O Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, estabe-
lece os objetivos do PIBID, delineando sua importincia na
formagio inicial de professores. Entre esses objetivos, destaca-
se o incentivo a formagio de docentes em nivel superior para
a educacio bdsica, contribuindo para a valorizagao do magis-
tério e elevando a qualidade da formacio nos cursos de licen-
ciatura (BRASIL, 2010).

Além disso, o programa busca inserir os licenciandos no
cotidiano das escolas publicas, proporcionando oportunida-
des de participagiao em experiéncias inovadoras e interdisci-
plinares, visando superar desafios identificados no processo
de ensino- aprendizagem (ANDRADE, 2023).

A participagio ativa das escolas publicas, mobilizando
seus professores como conformadores dos futuros docentes, é
outro aspecto relevante do PIBID, que busca tornar as insti-
tuigbes escolares protagonistas nos processos de formagio ini-
cial para o magistério. Ademais, o programa contribui signi-
ficativamente para a articulagao entre teoria e prética, essen-
ciais a formagio dos docentes, elevando a qualidade das agoes
académicas nos cursos de licenciatura (BACCON, 2013).

Nesse contexto, percebemos a importincia do PIBID
em nossa formagio, proporcionando um contato mais
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préximo com a escola e permitindo a continuidade de nosso
trabalho por um periodo mais longo. O programa emerge
como um facilitador para superar as lacunas entre teoria e pra-

tica, preparando-nos de maneira mais abrangente para os de-
safios da carreira docente (FREIRE, 2017).

12.2.2 Experimentac¢do e formagio de professores

Nio ¢ de hoje que o processo de ensino-aprendizagem
da Fisica, bem como a educagao em geral apresentam ind-
meras dificuldades Aragjo e Silva (2019), pelo fato de a dis-
ciplina trabalhar com contetido que demandam de muita abs-
tragio teérica, a maioria dos alunos exibem grandes dificul-
dades de compreendé-la, havendo entao um desinteresse pe-
las aulas de fisica. Em busca de amenizar essa situagao, pes-
quisadores e professores buscam trazer novas metodologias de
ensino para as aulas de fisica, fazendo com que o aluno se
interesse e participe de forma mais ativa no processo de apren-
dizagem.

Lima (2021) relata que o uso da experimenta¢io no sé-
culo XX passou a ser utilizada como um recurso de aprendi-
zagem, onde os alunos tém a possibilidade de observar os fe-
némenos acontecendo, comprovando assim as teorias e f6r-
mulas que os envolvem, além de despertar um interesse maior
pelo conteudo.

Segundo Diana, (2022), a utilizagio de experimentos
durante as aulas atua como uma educacio centralizada na in-
dugio da participagdo ativa dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem, tornando-os com maior capacidade de anali-
sar, entender e relacionar os eventos com acontecimentos do
seu dia a dia. Além disso, os experimentos podem trazer a
lembranga contetddos abordados em aulas anteriores, jd que
na fisica um processo explica o outro e ambos se relacionam.
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Segundo Lima (2021) a prética experimental nio se re-
sume somente a exibi¢ao do fendmeno, mas procura desen-
cadear um processo mental no qual o aluno se recorde de
aprendizagens anteriores e possa identificar o conhecimento
prévio com o qual possa relacionar os assuntos trabalhados
nas aulas de fisica.

Diante da importincia do professor como mediador das
atividades experimentais, onde a partir dele, o aluno serd ins-
tigado a problematizar os contetdos, analisar e questionar os
resultados obtidos. O uso de experimentos no ambiente esco-
lar ¢ uma metodologia promissora, principalmente se tratando
do processo de ensino-aprendizagem da fisica, pois através
deste, é possivel a interacdo, o didlogo e a troca de informa-
¢6es entre alunos e professores (ARAUJO, 2019).

Lima (2021) ainda destaca que o professor é a pessoa
mais capacitada para orientar e demonstrar como deve ser
executado as atividades, pois estes além de explicar a teoria,
vai instigar os alunos a buscar novos conhecimentos, poten-
cializando assim seu aprendizado. Diante disso, esse trabalho
tem como objetivo trazer o relato de uma aula realizada atra-
vés de préiticas experimentais utilizando materiais de baixo
custo, abordando a fisica de maneira ladica e dinimica,
bem como o resultado dessa abordagem metodoldgica no
processo de ensino-aprendizagem dos contetidos de fisica
com alunos do ensino médio em uma escola do campo.

12.2.3 Laboratério de baixo custo

Para que o processo de ensino e aprendizagem da Fisica
aconteca visando um melhor aproveitamento, s3o necessdrios
recursos diddticos que precisam ser utilizados de maneira re-
levante ao contetdo estudado, levando em consideragao
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elementos que estimulem a educagao cientifica, a formulagao
de conceitos, a formagio de habilidades, o papel social e cul-
tural da ciéncia que possibilitem ao aluno construir seu co-
nhecimento sobre o assunto proposto. No cotidiano escolar,
por vezes, o professor encontra a necessidade de mudar sua
metodologia de ensino, nesse sentido, trabalhar com experi-
éncias dentro e fora da sala de aula pode se mostrar uma mu-
danga dificil em um primeiro momento, mas resulta em uma
melhor aprendizagem dos contetidos (ARAUJO e OLI-
VEIRA, 2019).

Nesse sentido, fala da importincia da mudanga da pré-
tica pedagdgica acontecer, afirmando que existe, “no comego
da atividade do educador ou da educadora em relacio com os
educandos como na continuidade de sua prética, a necessi-
dade da certeza por parte dela ou dele de que mudar ¢é dificil,
mas ¢ possivel” (DO ROSARIO, 2019).

Baseando-se na ideia de que por meio da atividade ex-
perimental é possivel proporcionar um significado ao conhe-
cimento em construgio, o projeto buscou proporcionar uma
nova perspectiva aos alunos, buscando conduzir a atividade
proposta a partir de situacdes problemas, trazendo exemplos
do cotidiano para que o aluno fizesse relagoes dessas situagoes
com os fendmenos observados nos experimentos (DO RO-
SARIO, 2019).

O debate sobre a utilizacio de laboratérios de baixo
custo nao ¢é algo novo e alguns autores j4 pontuaram sua im-
portincia em contextos educacionais distintos. Porém le-
vando em consideragio a realidade de muitas escolas, o pro-
fessor tem que buscar alternativas para que as atividades pos-
sam acontecer. Nessa perspectiva, as experiéncias propostas
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nesse projeto tiveram suas construcoes e aplicagoes levando
em consideracio fendbmenos fisicos envolvendo materiais re-
cicldveis e de baixo custo, visando que o aluno se sinta mais a
vontade quando ele mesmo constréi o experimento (DO RO-

SARIO, 2019).

123 Metodologia

O presente relato foi desenvolvido no Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID), nucleo
Fisica, a fim de destacar os impactos positivos dessa experién-
cia na formagao académica e profissional dos bolsistas. A
abordagem metodoldgica adotada neste estudo ¢ qualitativa,
evidenciando sua relevincia para uma compreensio aprofun-
dada e contextualizada dos impactos do PIBID na formagao
dos bolsistas. Essa escolha metodoldgica permite uma anélise
mais aprofundada dos aspectos qualitativos da experiéncia,
promovendo uma compreensio mais rica e significativa dos
resultados obtidos.

Os bolsistas produziram didrios de bordo destacando as
apresentagoes das equipes, fazendo observagoes que se refe-
rem principalmente a absor¢io de contetido demonstrada pe-
los docentes como também a desenvoltura com a construgao
do experimento. Estes didrios por sua vez serdo analisados e
comparados com os de outras equipes para que assim se retire
as conclusoes das agoes relatadas. Contudo para uma melhor
coleta de dados principalmente em relagio a absor¢io do con-
teudo estudado, foi aplicado um questiondrio geral sobre os
contetidos estudados por todas as equipes (DIANA, 2022).

Todas as acoes que vieram a ocorrer nessa etapa foram
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documentadas através de um didrio de bordo produzido pelo
bolsista. E por fim como ultima etapa os resultados foram
apresentados para a turma, onde houve um novo momento de
troca de experiéncias e discussoes sobre o que foi entendido ou
nio do contetdo apresentados nos experimentos como tam-
bém a dificuldade de cada grupo em encontrar o material para
a constru¢ao da atividade e como foi sua montagem (ARA-

UJO, 2019).

12.4 Resultados e Discussodes

12.41 As atividades realizadas durante o programa
PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Do-
céncia (PIBID) para o aprimoramento da pratica pedagdgica
dos bolsistas revela uma intersecao eficaz entre os conheci-
mentos tedricos e praticos aplicados em sala de aula. Ao longo
do programa, os participantes experimentaram uma evolu-
¢ao significativa em suas abordagens pedagdgicas, inte-
grando de maneira coesa os conceitos adquiridos na teoria
com a aplicagao pritica desses conhecimentos no ambiente
educacional.

As atividades comegaram na cidade de Virzea Alegre,
na segunda-feira com uma reunido importante junto ao su-
pervisor Raimundo Neto. Na quarta-feira, da semana conti-
nuou com a realizagao da reuniao semanal no campus Cedro
do IFCE, onde o coordenador Romeu teve um papel funda-
mental. Durante essas reuniées, nds bolsistas do nucleo de
Virzea Alegre, dedicamos uma boa parte do tempo a produ-
¢ao de artigos, conforme solicitado pelo coordenador, equili-
brando 4 horas em campo, 2 horas de reuniao e 2 horas para
elaborar os artigos.

217



A participacdo ativa no ambiente académico foi notdvel
durante o encontro de confraternizacio do PRP/PIBID.
Nesse evento, foram discutidos nao apenas os aspectos cien-
tificos da produgao académica, mas também questdes préticas
como as inscri¢oes para o Evento de Fisica da UECE.

Na escola EEEP Dr. José Iran Costa, junto com o su-
pervisor Raimundo Neto, podemos ter um conhecimento do
dominio do uso do portal do aluno online que também figura
entre as competéncias adquiridas, que nos foi proporcio-
nando a capacidade de facilitar a interagio entre os alunos e
outros membros do processo educacional por meio da inter-
net.

Com uma abordagem pedagdgica eficaz, houve um re-
forco sobre o tema exponencia¢io durante a semana na es-
cola, nés bolsistas, fomos envolvidos diretamente na dina-
mica da sala de aula. Durante algumas reuniées nas quartas-
feiras nos fizemos apresentagoes dos artigos cientificos, que
foram escolhidos pelos alunos, em alguns sites como (Scielo,
CAPES e Google Académico). também houve tempo desti-
nado a discussao de estratégias para as proximas etapas do pro-
grama PIBID. Isso contribuiu para consolidar um ambiente
rico em aprendizado.

Durante a auséncia do supervisor Raimundo Neto, para
suas atividades de doutorado, nés bolsistas estivemos presente
no evento SEMAF23 em Iguatu, os bolsistas concentraram
seus esfor¢os na participagao completa dos trés dias do evento
proporcionou uma imersio em palestras, oficinas e minicur-
sos, sob a orientaciao cuidadosa do coordenador Romeu Feli-
zardo. Além disso, também dedicamos tempo 2 selecio de ex-
perimentos de baixo custo, conforme solicitado pelo Super-
visor Raimundo Neto, para futuras apresentagoes.
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Apesar da pausa tempordria das atividades na Escola Es-
tatual de Educacio Profissional (EEEP) devido a auséncia do
supervisor Raimundo Neto, nds bolsistas mantivemos o foco,
dedicagao e tempo a criagdo de artigos e experimentos de baixo
custo. O retorno do supervisor Raimundo Neto resultou em
uma reuniao via Meet, onde as discussoes sobre o reinicio das
atividades foram efetivadas.

Com o retorno, as atividades na EEEP foram retoma-
das, e os bolsistas voltaram a acompanhar a turma do segundo
ano de eletrotécnica. A participagio no evento “Comparti-
lhando Saberes: Experiéncias na Formagiao Docente", reali-
zado no campus Iguatu do IFCE, ampliou ainda mais os nos-
sos horizontes académicos.

Durante o programa PIBID, as atividades foram meti-
culosamente detalhadas, abrangendo também a elaboragio de
projetos educacionais notdveis. Em colaboragao com o super-
visor Raimundo Neto, e os bolsista de Vérzea Alegre, que foi
dividido em grupos de dois, para desenvolver um artigo, a
nossa dupla desenvolveu um artigo cientifico abordando o
tema "Discalculia no Ensino de Fisica". Além disso, destaca-
se a realizagio de um aulao voltado para a preparagio dos alu-
nos para o ENEM. Essas iniciativas demonstram a diversi-
dade e a abrangéncia das atividades conduzidas, refletindo o
compromisso em explorar diferentes abordagens pedagégicas
e enriquecer a experiéncia educacional no 4mbito do PIBID.

Tivemos presente na participacio de formagao para pro-
fessores no campus Cedro, conduzida pelo coordenador Ro-
meu Felizardo. Essas experiéncias no PIBID nao apenas con-
tribuiram para fortalecer a formagao dos bolsistas, mas tam-
bém reforcaram a importincia desse programa na promogao
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da educagao e pesquisa dentro da comunidade académica. O
comprometimento dos bolsistas, combinado com a orienta-
¢ao atenta dos professores, reflete-se nao apenas nas horas de-
dicadas, mas também na construcio de um ambiente acadé-
mico enriquecedor e colaborativo.

12.4.2 Acdes de intervencdo realizadas em uma

determinada escola, descrevendo os desafios
encontrados e os resultados obtidos

Durante o periodo em que estivemos imersos no PIBID
na EEEP Dr. José Iran Costa, identificamos um desafio sig-
nificativo enfrentado pelo preceptor, professor de fisica: a es-
cassez de aulas. Baixa frequéncia de aulas disponiveis, e co-
mumente, imprevistos como eventos ou auldes ocorreram no
hordrio previsto para as aulas de fisica, impossibilitando a re-
posicao desses encontros perdidos. Esta falta de continuidade
compromete o planejamento das atividades e dificulta a pro-
fundidade do aprendizado dos alunos, além de representar
um obstdculo para o desenvolvimento pleno de praticas pe-
dagégicas propostas pelo PIBID.

Dessa forma, tivemos a oportunidade de lidar com esse
problema da carga horaria da disciplina de fisica e o choque
de horédrios com eventos da prépria escola, e junto com o pre-
ceptor buscar a melhor forma dos alunos terem bom aprovei-
tamento dos contetidos e melhor absorvé-los nas aulas.

Foi observado que era necessdrio o uso de uma metodo-
logia mais acessivel e de ficil compreensdo, jd que o tempo de
aula nao era o ideal. Entao, o professor sempre que possivel en-
viava questdes para que pudessem treinar e meio que a sala uti-
lizava 0 método de sala de aula invertida. Onde previamente os
alunos deviam ter conhecimento sobre, e na sala, dentro do seu
tempo o professor trabalhar o contetido junto com eles.
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Nesse processo, nés bolsistas fomos convidados a
levar um momento de experiencias de baixo custo, com o
contetido que estavam vendo de eletrostdtica, que em reu-
nido, definimos que seria uma forma de agilizar esse contetdo,
uma vez que os auloes para o ENEM se aproximavam e
pegariam algumas aulas de fisica. Tivemos boa participagao
e interacdo dos alunos, estes que se envolveram e absorveram
o contetdo de forma dindmica e divertida, melhorando assim
no quesito diminui¢io das aulas de fisica. Quando iniciamos
a produgio da escrita, tivemos dificuldades para delimitar
o escopo do artigo sobre discalculia no ensino de fisica. Havia
uma grande quantidade de literatura disponivel, o que exigiu
uma atengao maior e uma selecio cuidadosa. Além disso, foi
necessdrio realizar uma extensa pesquisa para obtermos
uma compreensdo profunda da discalculia e como ela se
relaciona com o ensino de fisica, uma vez que associam
muito a discalculia ao ensino de matemdtica.

As diferentes abordagens metodolégicas também apre-
sentaram um desafio, exigindo um consenso meticuloso e
uma ajuda maior do orientador. Ao analisar criticamente a
literatura, identificamos lacunas e conflitos tedricos, o que
acrescentou complexidade ao trabalho.

A escrita do artigo exigiu precisio para encontrar o
equilibrio entre a acessibilidade do contetido e a profundi-
dade académica. Superar esses obsticulos fortaleceu nossa
compreensio do tema e nos proporcionou uma experiéncia
desafiadora, porém enriquecedora.

Sempre pudemos contar com a ajuda do orientador que
frequentemente buscava saber como estava o andamento dos
artigos, e tirou muitas ddvidas durante o processo. No
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campus também contamos com o auxilio de professores com
quem tinhamos um maior convivio e por trabalharem na 4rea
pedagdgica puderam acrescentar muito no que escrevemos.

1243 Os fatores observados no programa que
contribuiram para a formac¢do dos bolsistas
do PIBID

Os fatores observados no Programa Institucional de
Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) que contribuiram para
a formagao dos bolsistas sao diversos e abrangentes.

A Integragao Teoria e Prdtica nos proporcionou uma
eficaz interse¢do entre conhecimentos tedricos e praticos, per-
mitindo que nds bolsistas aplicassem de maneira coesa os con-
ceitos adquiridos em sala de aula, tivemos também uma
grande evolugio significativa. Ao longo do programa.

Colaboragio do ambiente académico, e participagio
ativa em reunibes, eventos e encontros de confraternizacio
nos proporcionou um ambiente académico enriquecedor.
Discussoes cientificas, produgao de artigos e participagdo em
eventos contribuiram muito para nossa formagao mais abran-
gente.

Uso de Tecnologia na Educacio, também foi um fator
importante pois trouxe a nés bolsistas o conhecimento do uso
do portal do aluno online na escola, evidenciando a capaci-
dade adquirida de facilitar a intera¢io entre alunos e mem-
bros do processo educacional por meio da internet, refor-
cando habilidades essenciais para nés bolsista.

A elaboracio de Projetos Educacionais foi muito im-
portante, pois como ele foi possivel elaboragio e desenvolver
um artigo cientifico sobre "Discalculia no Ensino de Fisica"
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e a realizacio de atividades préticas voltadas para a preparagio
dos alunos para o ENEM.

O programa também criou chances para nés estudantes
bolsistas colaborarem com os professores experientes, o que
resultou em um ambiente de aprendizagem colaborativa e
partilhada de experiéncias. Essa interacio facilitou a adogao
de préticas pedagdgicas bem estabelecidas e a incorporagio de
feedback construtivo, que nos enriqueceu na nossa formagio
de futuros educadores.

Quando analisamos os elementos observados no PIBID
em relacio a formagio inicial de professores, fica claro que os
obstdculos enfrentados e as oportunidades aproveitadas tive-
ram um impacto significativo na nossa preparacio abran-
gente. A experiéncia prdtica proporcionada pelo programa
nao apenas fortaleceu a base tedrica, mas também nos capa-
citou a Lidarem com os desafios reais do ambiente educacio-
nal, preparando-os de maneira completa para suas futuras car-
reiras como educadores.

125 Considerag¢des Finais

Com base nas informagoes apresentadas neste artigo,
podemos concluir que o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) teve um grande impacto posi-
tivo na nossa formagio académica e profissional, nos propor-
cionando uma integracio de teoria e pratica, colabora¢io no
ambiente académico e participagio em eventos.

O estudo também destacou a importincia da aborda-
gem metodoldgica qualitativa para uma andlise aprofundada
dos impactos do PIBID na nossa formagio como bolsistas.
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Além disso, a produgao do artigo cientifico sobre "Discalculia
no Ensino de Fisica" evidenciou os nossos desafios e aprendi-
zados adquiridos durante o processo de pesquisa e escrita.

Portanto, é fundamental que os educadores explorem
estratégias inovadoras para estimular o interesse e a participa-
¢ao ativa dos alunos no ensino de Fisica, e que programas
como o PIBID continuem a ser incentivados e aprimorados
para contribuir com a formagao de futuros educadores com-
prometidos com uma educagio mais significativa e participa-
tiva.
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capituLo 1. Experiéncias Vivenciadas no Pibid -
Fisica do IFCE Campus Cedro na
Escola Estadual de Ensino
Profissional Dr. José Iran Costa

Daniel Araiijo de Matos
Pedro Henrique de Oliveira Alves
Romeu de Oliveira Felizardo

131 Introdugio

A discussao sobre a formagio de professores de Fisica
¢ frequente, uma vez que, a preparagio adequada dos
alunos de licenciatura para enfrentar os desafios educacio-
nais é uma questdo persistente em diversas instituicoes e
universidades. Existem diversos problemas no processo de
formacio de professores no Brasil, desde a criagio dos cursos
de licenciatura no pais.

No entanto, um dos principais obsticulos ¢ a ideia de
que apenas dominar os conhecimentos da drea ¢ suficiente
para formar um professor. Nesse sentido, torna-se imperativo
revisar a abordagem pedagdgica adotada ao longo dos anos e
analisar como os programas governamentais contribuem para
a formagao docente.

O propésito principal deste trabalho é relatar as experi-
éncias vivenciadas no Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciagao a Docéncia (PIBID) no campo da Fisica. Os objetivos
especificos delineados buscam uma abordagem integral dessa
experiéncia. Primeiramente, visa-se descrever de maneira de-

talhada as atividades realizadas durante o periodo de atuacio,
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destacando as estratégias pedagdgicas adotadas para otimizar
a experiéncia dentro da sala de aula.

Em seguida, o enfoque se direciona para os desafios en-
frentados no Ambito da educagio bisica, especialmente no en-
sino de Fisica durante o periodo de atuacio pelo PIBID. Por
fim, busca- se explorar as contribui¢oes do programa para o
aprimoramento profissional voltado ao ensino de Fisica na
educagao bésica, visando nio apenas documentar, mas tam-
bém analisar criticamente e destacar os elementos transforma-
dores dessa participagio no contexto educacional.

A drea de observagao foi uma institui¢ao de ensino es-
tadual situada em Virzea Alegre, na qual se realizou a super-
visao por um docente com formagio académica em Fisica. A
abordagem metodolégica adotada foi descritiva, descrevendo
as experiéncias vivenciadas de maneira qualitativa, visto que,
nio foram empregados dados quantitativos especificos. To-
das as vivéncias foram meticulosamente documentadas em
um didrio de bordo, desempenhando um papel fundamental
como fonte de referéncia para a condugio da pesquisa.

Ao longo do desenvolvimento do projeto, acumulamos
experiéncias diversas, tanto dentro quanto fora do ambiente
de sala de aula. Algumas das atividades empreendidas inclui-
ram a elaboragao de artigos cientificos, a apresentagdo de tra-
balhos cientificos, a ministracao de aulas de reforco em mate-
matica, a orientagio para o Exame Nacional do Ensino Mé-
dio (ENEM), a realiza¢io de experimentos e o uso do didrio
online. Desta maneira, conseguimos assimilar um conheci-
mento significativo, embora tenhamos enfrentado desafios
considerdveis ao longo dos meses, os quais foram superados
com o tempo.
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13.2 Fundamentacio Tedrica

Segundo Tinto (2017), apesar de sua importincia, os
professores sio negligenciados em politicas publicas que bus-
cam garantir remuneracio justa, melhores condicoes de tra-
balho e formagiao adequada. Isso resulta em desvalorizagao so-
cial, contribuindo para a falta de atratividade da carreira, ape-
sar da alta demanda nas escolas publicas de Educagao Bésica.
A escassez de professores qualificados e a falta de consenso
sobre o contetido a ser ensinado sio desafios adicionais no
ambiente escolar.

Com o objetivo de promover uma significativa melho-
ria na qualidade da educagao nacional, surgem politicas pu-
blicas com o propésito de fortalecer a formagao dos professo-
res ¢ elevar os padroes de qualidade educacional no pais.
Como iniciativa no ano de 2009, conforme estabelecido pelo
Brasil em 2009, que institui a Politica Nacional de Formagio
de Profissionais do Magistério da Educacio Bdsica, o PIBID
configura-se como um programa de formagao inicial financi-
ado pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Ni-
vel Superior - ‘CAPES. (DOMINSCHEK; IALVES, 2017).

Este programa ¢ implementado nas universidades e ins-
tituigoes com a finalidade de proporcionar aos alunos seus
primeiros contatos dentro do ambiente escolar, enquanto
ainda estdao em processo de estudo assim. O PIBID traz as
discentes valiosas experiéncias no meio escolar, permitindo
que o aluno participe da convivéncia com os professores e ad-
quira uma nova perspectiva sobre o processo de lecionar.
(MATEUS ez al., 2014).

Participar ativamente da formagao integral quebra o pa-
drio tradicional de treinar professores apenas com
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abordagens técnicas e racionais. O objetivo é assegurar que os
futuros graduados em licenciatura, que irdo trabalhar em es-
colas bdsicas, alcancem um desenvolvimento gradual em as-
pectos sociais, profissionais e humanos. O programa impacta
de forma simbdlica trazendo vivéncias da escola para o coti-
diano do bolsista (GOMES ez al., 2014).

O ensino da fisica apresenta indmeras adversidades na
agilidade, em especial no quesito sobre a baixa falta de incen-
tivo e raso rendimentos que os alunos apresentam, assim afe-
tando no desenvolvimento da aprendizagem. Mesmo que
essa ciéncia abrange o desenvolvimento de indmeros fenéme-
nos naturais ocorrido no dia a dia dos seres humanos, acaba
que nao desperta os interesses dos alunos. Por causa da forma
que a fisica vem sendo trabalhada dentro de sala de aula, cabe
ao professor dominar uma diddtica de forma que chame aten-
¢ao do estudante, fazendo com que o mesmo tenha interesse
de se sentir presente e buscar o aprendizado. (MOREIRA,
2021).

Segundo Moreira (2018), um equivoco no ensino de Fi-
sica ¢ a falta de base matemadtica dos alunos, que muitas vezes
compreendem os conceitos fisicos, mas enfrentam dificulda-
des na aplicagdo prética, especialmente em célculos. Ele des-
taca que isso resulta em engenheiros saindo das universidades
sem dominio do cdlculo, prejudicando sua performance pro-
fissional. O autor ressalta a responsabilidade do professor
como intermediador do ensino, enfatizando a importincia de
envolver cada aluno em sala para despertar interesse nas dis-
ciplinas de exatas e ciéncias da natureza. Esse engajamento,
argumenta Moreira, proporcionard vantagens no mercado de
trabalho devido ao conhecimento adquirido.
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133 Metodologia

O relato foi elaborado por dois estudantes que integra-
ram o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢io & Docén-
cia (PIBID) no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tec-
nologia do Ceard (IFCE) Campus Cedro. A abordagem da
pesquisa foi descritiva qualitativa, sendo desenvolvida em uma
escola estadual localizada em Viarzea Alegre, sob a supervisao
do professor de fisica Raimundo Neto. Os bolsistas tiveram a
oportunidade de vivenciar aulas no ensino médio, durante as
quais conduziram experimentos relacionados a eletrostdtica
com o propdsito de apresenti-los aos estudantes.

A pesquisa realizada no 4mbito escolar foi meticulosa-
mente documentada através do didrio de bordo. Este instru-
mento, minuciosamente preenchido pelos pesquisadores, ser-
viu ndo apenas como um registro cronoldgico das etapas do
estudo, mas também como um reflexo das reflexées, desafios
e descobertas ao longo do processo. O didrio de bordo nao sé
trata de um relato sobre as vivéncias, mas também vem com
a funcionalidade de se perceber a metodologia que ali estd
sendo aplicada, permitindo uma compreensio mais profunda
do desenvolvimento e dos resultados obtidos (TP BATISTA,
2019).

13.4 Relato de Experiéncia

No 4mbito do referido programa, foram experimenta-
dos diversos momentos, que variaram desde aspectos mais
elementares, como a familiarizagio com as estruturas de um
didrio, até abordagens mais complexas direcionadas as turmas
do 3° ano. Em todas essas instincias, derivou- se um aprendi-
zado que, enquanto aspirantes a educadores, se revela de

231



significativa importincia para o exercicio futuro da profissao
docente. A administragio escolar, bem como o supervisor de-
signado, facultou-nos a liberdade para expressar nossas ideias
e moldar o programa de maneira a propiciar uma preparacio
mais aprimorada para a longa jornada que se avizinha na 4rea
educacional.

13.41 Atividades realizadas durante o periodo de
atuacao

Inicialmente, durante as experiéncias vivenciadas, o su-
pervisor destacou a significativa importincia de um educador
estar familiarizado com o funcionamento do didrio online.
Neste contexto, foram abordadas consideracoes pertinentes
ao registro de frequéncias, bem como 4 documentagao dos
contetidos que serao abordados ao longo do ano letivo, foram
escolhidos os contetidos abordados do 2° ano do curso de ele-
trotécnica. Em um momento subsequente, foi apresentado o
plano de aula, no qual os participantes elaboraram seus pré-
prios planos focalizados em temas relacionados a Fisica, o
tema escolhido para essa abordagem foi: A utilizagao de jogos
como ferramenta de aprendizagem na Fisica.

No inicio, o supervisor de Vdrzea Alegre apresentou co-
municagoes de significativa importncia, destacando, dentre
elas, a introdugio do didrio online. Esta ferramenta propor-
cionou uma abordagem inovadora para os participantes do
programa PIBID no polo de Viérzea Alegre, conferindo-lhes
a autonomia para elaborar seus préprios planejamentos de
aula. Em minha experiéncia, percebi uma notével facilidade
ao utilizar o didrio online, resultando em beneficios substan-
ciais durante a etapa inicial do enfrentamento dos desafios
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que um educador encontra ao organizar o conteudo a ser mi-
nistrado em sala de aula.

Uma outra vivéncia que podemos levar para a vida
como uma metodologia de ensino foi a exposi¢ao de experi-
mentos, realizada com a orienta¢do do supervisor. Inicial-
mente, procedeu-se ao planejamento da abordagem, com o
supervisor solicitando, por razdes pedagdgicas, que fosse algo
de natureza simplificada, facilitando assim a interagao dos
alunos. O experimento foi concebido de maneira simples,
abordando o contetdo de eletrostdtica, com o intuito de pro-
porcionar uma compreensdo fisica de forma acessivel, le-
vando 2 sala de aula uma perspectiva que destaca a aplicacio
dos fendmenos mais simples presentes em nosso cotidiano.

Um dos aprendizados mais relevantes no dmbito do pro-
grama ocorreu no més de novembro, quando o supervisor nos
propos a condugio de uma aula especial voltada para as ques-
toes de Fisica do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
de 2023. Para a efetivagao dessa abordagem, tornou- se impe-
rativo dedicar especial atencao as estratégias pedagdgicas e ao
dominio do contetido, destacando-se a explanagio de uma
questdo especifica de cinemadtica e dinAmica do Enem 2022.

Inicialmente, no que concerne a aula de refor¢o para o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), cada aluno par-
ticipante do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacio a
Docéncia (PIBID) em Vdrzea Alegre foi designado a apresen-
tar uma ou duas questdes relacionadas 2 fisica, elaboradas a
partir de exames anteriores do Enem. Para efetuar esse reforco,
foi necessdrio realizar uma investigagio mais aprofundada so-
bre o tema em questao. No meu caso, o enfoque foi a eletros-
tdtica, para a qual dediquei-me a explicar o contetdo de
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maneira diddtica, visando proporcionar aos alunos uma com-
preensdo essencial que os preparasse para o dia do exame do
Enem.

Ao longo do periodo de vivéncia do programa, o super-
visor propds a elaboracio de um artigo cientifico. Com o in-
tuito de oferecer uma abordagem mais detalhada acerca da
vivéncia académica de um professor, optou-se por explorar o
tema: "As Dificuldades Encontradas na Aprendizagem de Fi-
sica por Alunos do Ensino Médio em uma Institui¢ao de En-
sino no Interior do Estado do Ceard". Os dados foram adqui-
ridos por meio de um questiondrio preenchido por estudantes
do 3° ano do ensino médio, abordando as dificuldades
enfrentadas na disciplina de Fisica, considerando possiveis
alternativas para aprimoramento. Os resultados obtidos fo-
ram minuciosamente discutidos ao longo do desenvolvi-
mento do mencionado artigo cientifico.

A institui¢do educacional implementou um projeto adi-
cional ao terceiro ano, visando proporcionar suporte adicio-
nal em matemadtica aos alunos afetados. Nesse contexto, o su-
pervisor concedeu a oportunidade de estar presente, proce-
deu-se com observacoes e andlises, considerando as horas de
estudo planejadas para o desenvolvimento das referidas ativi-
dades. Esta atividade revelou-se benéfica para ambas as partes,
uma vez que proporcionou uma oportunidade para a partilha
de conhecimentos, a0 mesmo tempo em que serviu como re-
forgo para os estudantes beneficidrios de bolsas.

Durante as formacoes com a coordenagio de drea, foi
elaborada uma atividade que consistia na apresentagio de ar-
tigos cientificos na presenc¢a do coordenador e os demais bol-
sistas, abordando um tema especifico. Esta atividade revelou-
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se significativa para os participantes do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciagio & Docéncia (PIBID), proporcio-
nando a explora¢io e compreensao de diversas metodologias
de ensino presentes no campo educacional. Ao longo das reu-
nioes, cada participante deveria apresentar trés artigos, todos
centrados no tema proposto, que foi "Jogos no Ensino de Fi-
sica”.

Durante as quartas-feiras, eram realizadas reunides com
o coordenador, que concebeu uma atividade envolvendo a
apresentagao de artigos cientificos. Os participantes foram di-
vididos em grupos, cada um responsavel por expor o conte-
tdo de seu respectivo artigo. Essa dindmica oportunizou a
minha aprendizagem acerca do processo de redagio de um
artigo cientifico, notadamente no que concerne as metodolo-
gias empregadas. Ao estudar esses artigos, adquiri compreen-
s20 a respeito do tema proposto, que versava sobre "Jogos no
Ensino de Fisica". Destaco que foram realizadas trés rodadas
para a exposi¢ao dos trabalhos.

13.4.2 Dificuldades encontradas

Na primeira experiéncia, observou-se que, em virtude
de serem os primeiros contatos com a educagio bdsica, en-
frentou-se uma dificuldade inerente ao desenvolvimento do
plano de aula. Nesse contexto, as incertezas surgiram princi-
palmente em relacao a metodologia adotada e & proposta de
avaliacio, decorrentes da falta de familiaridade com as disci-
plinas e abordagens empregadas em sala de aula.

O planejamento didético suscitou considerdveis incer-
tezas, marcando o contato inaugural com a plataforma. Os
obstdculos emergiram inicialmente, contudo, com a orienta-
¢do do supervisor, tais questdes foram prontamente
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esclarecidas. Dessa forma, a elaboragio de um plano de aula
demandou extrema cautela, exigindo uma reflexao aprofun-
dada sobre os contetidos destinados aos alunos. Ao final, a ta-
refa foi concluida com éxito.

Na vivéncia dos experimentos executados e concebidos
pelos bolsistas, constataram-se algumas dificuldades exclusi-
vamente na assimilacio do contetdo tratado durante a reali-
zagao dos experimentos. O procedimento experimental ver-
sou sobre conceitos concernentes a eletrostitica, deman-
dando, portanto, uma abordagem diddtica mais aprofundada
e uma apresentacio mais elucidativa para propiciar uma com-
preensdo mais eficaz por parte dos alunos.

Durante o processo de escrita do artigo, deparei-me com
certas dificuldades no que pertence a escrita minuciosa dentro
dos parimetros de um formato cientifico padrio. Os princi-
pais obstdculos encontrados referem-se a elaboragio deta-
lhada, seguindo as normas estabelecidas para trabalhos acadé-
micos. Outra questio enfrentada envolveu a estrutura¢io do
préprio artigo, incluindo a pesquisa de referéncias para com-
por o banco de dados com informagées diversas.

Para superar essas barreiras, gradualmente ao longo do
processo de produgio, empreendi esforgos significativos, de-
dicando-me a extensa leitura e pesquisa relacionada a esse gé-
nero especifico de escrita. Essa abordagem meticulosa permi-
tiu que as dificuldades fossem superadas, culminando na con-
clusao bem-sucedida do trabalho.

Os participantes do programa de bolsas foram agracia-
dos com a oportunidade de conduzir uma aula em formato
ampliado, caracterizado como aulao, destinado aos estudan-
tes preparatérios para o Exame Nacional do Ensino Médio
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(Enem) de 2023. A partir desse desafio, defrontaram-se com
mais uma das considerdveis dificuldades presentes no cendrio
educacional bdsico, demandando a elaboragio de um plane-
jamento cuidadoso das temdticas abordadas. Além disso, a ha-
bilidade oratéria desempenhou um papel preponderante nesse
contexto. Tal experiéncia revelou- se singular, constituindo
um marco significativo na trajetéria do programa.

Nas reuni6es semanais, as apresentagoes de artigos cien-
tificos se destacaram como desafios, envolvendo a necessidade
de falar em publico e encontrar artigos recentes nio explora-
dos pelos demais membros da equipe. A habilidade de apre-
sentar em publico foi adquirida ao longo das sessoes, enfren-
tando inicialmente obstdculos que foram superados por meio
de ensaios prévios em casa. A busca por artigos sobre o tema
exigiu explorar outras fontes além do habitual Google Aca-
démico.

13.4.3 contribuigdes para o aprimoramento

profissional

A atividade que predominou em nossa atuagio foi a re-
alizagdo de observagoes de aulas, as quais estavam direciona-
das ao curso de eletrotécnica, em que os principios da Fisica
desempenham um papel significativo. No contexto do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia (PI-
BID), tais observagoes sao imperativas, visto que constituem
elementos essenciais para o aprimoramento de nossos conhe-
cimentos. Nesse contexto, é possivel extrair valiosos aprendi-
zados, permitindo-nos espelhar-nos no docente responsavel
pela condugio da aula.

Em sintese, o PIBID configura-se como uma oportuni-
dade singular na trajetéria académica, onde cada experiéncia
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vivenciada adquire uma relevancia intrinseca que refletird no
ambiente da sala de aula. Ao confrontar as adversidades pre-
sentes no cendrio da educagio bésica, somos capacitados a in-
terpretd-las sob uma perspectiva renovada, alinhada aos desa-
fios contemporaneos. Como contribui¢ao substancial, o PI-
BID proporcionou-nos uma nova visao sobre o campo edu-
cacional, facultando-nos o conhecimento aprofundado e a
adogdo de estratégias que serdo incorporadas a prdtica do-
cente. Adicionalmente, tivemos o privilégio de participar da
rotina didria de um educador, através da observacio e imersao
no ambiente de ensino.

Inicialmente, o supervisor do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagao & Docéncia (PIBID) em Virzea Alegre
organizou os membros em duas equipes, das quais integrei
para realizar observagoes na sala de eletrotécnica. Foi possivel
constatar as dificuldades dos alunos, especialmente nas bases
de matemdtica e fisica. Tais observagoes desempenharam um
papel significativo ao proporcionar uma compreensio mais
aprofundada da perspectiva do aluno, enquanto também per-
mitiram obter conhecimento na abordagem do professor, que
se empenhava em esclarecer todas as dtividas dos alunos du-
rante as aulas.

Ao longo dos meses, a participagio no PIBID revelou-
se contributiva para o meu desenvolvimento profissional. O
engajamento em sala de aula abriu novas possibilidades rela-
cionadas a formagio de futuros professores. Desse modo, a
experiéncia de lecionar e observar aulas durante esse periodo
promoveu aprimoramentos substanciais e uma perspectiva

renovada sobre o que significa ser um professor, expondo os
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desafios didrios e as vantagens associadas a3 graduagio na drea
educacional.

13.5 Considerac¢des Finais

O relato sobre a participagio no Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢io a Docéncia (PIBID) no campo da Fi-
sica, no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Ceara (IFCE) campus Cedro, apresenta uma reflexio de-
talhada sobre as experiéncias vivenciadas e os objetivos alcan-
cados. Através da descricio das atividades realizadas, inclu-
indo a elaboragio de artigos cientificos, a ministracio de aulas
de reforco, e a realizagio de experimentos, os participantes
destacam desafios enfrentados no ensino de Fisica e ressaltam
as contribuigoes do programa para o aprimoramento profis-
sional e forma¢io académica. A fundamentagio tedrica
aborda a importincia do PIBID na formagio de professores
e os desafios do ensino de Fisica, enquanto a metodologia de-
talha a abordagem descritiva qualitativa adotada na pesquisa.

As dificuldades encontradas, desde o desenvolvimento
do plano de aula até a elaboracio de artigos cientificos, sao dis-
cutidas em profundidade, destacando o aprendizado gradual e
os esforcos em superar obsticulos. O relato evidencia a rele-
vincia da participagio no PIBID, proporcionando aos estu-
dantes uma visio prética do ambiente escolar e contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades pedagégicas. O pro-
grama nao apenas apresenta desafios, mas também oferece
oportunidades valiosas para os participantes se envolverem
com a realidade educacional e aprimorarem suas competén-
cias como futuros professores.
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capituLo14. Relato Sobre as Experiéncias Vividas
por Bolsistas do PIBID Fisica IFCE
Campus Cedro.

Maria Thaila Costa da Silva
Severino Moura Silva Bisneto
Romeu de Oliveira Felizardo

141 Introdugio

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Do-
céncia (PIBID) tem se destacado como uma ferramenta es-
sencial na formagcao inicial de futuros professores, proporcio-
nando uma ponte entre a teoria académica e a prdtica do-
cente. Este relato aborda as experiéncias vivenciadas no nu-
cleo de Fisica do PIBID no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Cedro, com
énfase na parceria estabelecida com a Escola Estadual de En-
sino Profissional Lucas Emmanuel Lima Pinheiro, cujo o ob-
jetivo é relatar os desafios enfrentados e as estratégias adotadas
na formagao inicial dos bolsistas, evidenciando a contribuigio
do programa para o desenvolvimento profissional voltado ao
ensino de Fisica na educagao bdsica.

A base tedrica deste relato estd ancorada na reflexdo e
investigacio da formagio de professores. Destaca-se a visdo de
teéricos como Tardif, Dewey, Stenhouse, e Schon, que de-
fendem a importincia da pesquisa na prdtica docente ¢ da
prética reflexiva como elemento crucial no desenvolvimento
profissional.

Freire (1979) ressalta que "A educa¢io nao transforma
o mundo. Educagao muda as pessoas. Pessoas transformam o
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mundo." Nesse contexto, o autor destaca a importincia cru-
cial da formagao de professores como meio capacitador, do-
tando os individuos das competéncias necessdrias para impac-
tar positivamente a sociedade.

A se¢io também explora a relevincia do PIBID como
politica publica de formagio de professores, alinhado com di-
retrizes nacionais, e destaca sua contribui¢ao na construcgao de
um novo paradigma educacional no Brasil, conectando teoria
e pratica de forma inovadora.

A metodologia empregada neste relato no desenvolvi-
mento das atividades no 4mbito do PIBID, destaca a pesquisa
qualitativa como abordagem fundamental. O uso de didrios
de bordo/relatérios semanais é apresentado como uma ferra-
menta reflexiva para documentar experiéncias e aprendiza-
dos. A busca por embasamento teérico envolve uma extensa
revisdo de artigos disponiveis no Google Académico, refor-
cando a importincia de uma base sélida para as anlises e re-
flex6es propostas.

O objetivo deste trabalho ¢é relatar as experiéncias viven-
ciadas durante a participagio no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), no nicleo de Fisica
do IFCE campus Cedro e na Escola Estadual de Ensino Pro-
fissional Lucas Emmanuel Lima Pinheiro. No contexto da
formagio inicial de futuros professores, serao abordados os
desafios enfrentados e as estratégias pedagdgicas adotadas na
prética de ensino de Fisica na educagao bdsica. Os objetivos
especificos incluem a identificagio dos principais desafios en-
frentados no ensino de Fisica durante o PIBID, a descricao
das estratégias utilizadas para superar esses desafios na forma-
¢ao dos futuros professores e a andlise do impacto dessas

242



experiéncias na formagio profissional, destacando a contri-
buigao para o desenvolvimento profissional voltado ao ensino
de Fisica na educagao bdsica. Ao longo deste trabalho, serdo
apresentadas reflexdes aprofundadas sobre as vivéncias no PI-
BID, visando contribuir para o aprimoramento da formagao
de professores de Fisica e, consequentemente, para a quali-
dade do ensino na educacio bdsica.

14.2 Fundamentacio Tedrica

14.21 Formacao de Professores: Reflexao e
Investigacao

Vivenciamos um movimento intenso entre tedricos que
defendem a inser¢ao da pesquisa na formagio e pratica do-
cente, fundamentando-se nos principios da racionalidade
prética e critica, promovendo a figura do professor. Tardif
(2013) destaca a importancia de considerar os professores
como sujeitos ativos, capazes de produzir saberes especificos
oriundos de sua prética.

Na década de 50, as ideias de John Dewey influencia-
ram a visao do professor como pesquisador. Nas décadas se-
guintes, Lawrence Stenhouse e Donald Alan Schon, na Ingla-
terra e nos EUA, respectivamente, fortaleceram a concepgio
do professor como artista e profissional reflexivo. Kenneth
Zeichner, na década de 90, reforcou a ideia de que a prética
reflexiva dos professores deve ser orientada pela pesquisa
(NASCIMENTO E SILVA, 2012).

Segundo Rodrigues (2016), a pratica reflexiva permite
que os professores descubram mais sobre si mesmos, suas
agoes, desenvolvimento e competéncia profissional em dife-
rentes aspectos, como o social, psicoldgico e educativo.

"[...] A pratica reflexiva sobre o ensino deve basear-se no
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processo de reflexdo na acio" (PEREIRA & ZAGONEL,
2021). Nesta afirmacio, os autores ressaltam a importincia
da pratica reflexiva no ensino, destacando que essa prdtica
deve estar fundamentada no processo de reflexdo durante a
prépria agio de ensinar. Essa abordagem sugere que os profes-
sores devem refletir continuamente enquanto estao envolvi-
dos na atividade educacional, a fim de melhorar e aprimorar
constantemente suas praticas pedagogicas.

14.2.2 Programa Institucional de Bolsas de
Iniciac¢ido a Docéncia — Pibid

O Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Do-
céncia (Pibid) teve se inicio no ano de 2005, Burggrever e
Mehanna, 2017 relatam que através do contato com as esco-
las os bolsistas tiveram a oportunidade de ter uma maior ex-
periéncia de formagio antes mesmo de se formarem tendo
uma formagio mais completa através de suas experiéncias du-
rante o projeto PIBID.

Segundo Silva, Gongalves, & Panidgua (2017) relata
que o programa vem se destacando ao proporcionar aos futu-
ros professores uma imersio precoce na realidade escolar, pos-
sibilitando a integracio entre os conhecimentos tedricos ad-
quiridos na universidade e a prdtica pedagdgica, favorecendo,
assim, uma formagao mais abrangente e apta a influenciar de
maneira positiva o ambiente da educagio publica.

“O PIBID vem contribuindo com a construgao da
prética docente 2 medida que proporciona aos edu-
cadores em formagao um contato antecipado com a
realidade de sala de aula e com todo contexto do am-
biente escolar, ao fazer isto aproxima a teoria adqui-
rida na universidade a realidade da prdtica nos
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educanddrios o que contribui para a formacio de
profissionais qualificados e capazes de interferir no

contexto da escola ptblica” (SILVA, GONCALVES
E PANIAGUA, 2017).

Conforme as diretrizes estabelecidas pela Portaria CA-
PES n.° 096/2013, o Programa Institucional de Bolsa de Ini-
ciagao a Docéncia (PIBID) foi designado como uma Politica
Pablica de Formacao de Professores, encontrando respaldo na
legislacdo educacional nacional, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educaciao Nacional (LDB), a Lei n.© 12.796 de 4 de
abril de 2013 (art. 62, pardgrafo 5.°), e alinhado com a meta
15 do Plano Nacional de Educagio para o decénio 2014-
2024. Além disso, estd em consonincia com as Diretrizes Na-
cionais para a formacio inicial, ao nivel superior e para a for-
magao continuada, conforme estabelecido pela Resolu¢io do
Conselho Nacional de Educacio (CNE) n.° 02 de 1 de julho
de 2015 (BISCARRO, 2023).

Canan (2021) ressalta a inten¢gio do PIBID em
conectar diversas geracoes de professores e diferentes formas
de formacio, proporcionando um sentido aos conhecimentos
adquiridos na universidade e uma preparagio abrangente
para lidar com as inovacdes e demandas contemporineas
no ambiente escolar. Isso se revela como um aspecto crucial
na formulagio de uma politica educacional que una a forma-
¢ao inicial e continua dos professores. De acordo com os es-
tudos recentes, especificamente nos tltimos cinco anos, sobre
as transformacées no mercado de trabalho, observa-se uma
crescente tendéncia de ampliacio da 16gica da uberizagio para
o Ambito publico, especialmente no contexto educacional, o
que pode resultar na precarizagio do trabalho docente,
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conforme evidenciado pela implementagao de politicas como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Reforma do
Ensino Médio e o

fomento a educacio a distincia (SILVA, 2019).

Dessa forma, o PIBID assume um papel crucial na
construgao de um novo paradigma educacional no Brasil,
proporcionando oportunidades de integragao entre teoria e
prética. As bolsas concedidas pelo PIBID, com suas diversas
modalidades, incentivam a participa¢io ativa dos licenciandos
em experiéncias inovadoras e interdisciplinares, visando a su-
peragio de desafios no ensino-aprendizagem (BRASIL,
2010). (O programa nao apenas beneficia os futuros educa-
dores, mas também envolve as escolas publicas no processo,
tornando-as protagonistas na formagao inicial para o magis-
tério (BRASIL, 2010). Diante da complexidade do cendrio
educacional brasileiro, o PIBID emerge como uma resposta
positiva, promovendo a integragio e valoriza¢io da educacio,
alinhado com a necessidade de superacio dos obsticulos pre-
sentes no processo educacional contemporaneo.

143 Metodologia

O presente relato foi desenvolvido na ambiéncia do
Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢io a Docéncia (Pi-
bid), nicleo de Fisica, que é a descrigao do planejamento e
desenvolvimento das atividades realizadas na escola polo, em
que as atividades foram registradas em didrios de bordo/rela-
torios semanais.

Esse relato evidencia a relevincia do embasamento teé-
rico alinhado a prética docente, enfatizando a importincia da
pesquisa qualitativa como embasamento para as praticas pe-
dagdgicas no Pibid - Nucleo de Fisica, em que a metodologia
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empregada neste estudo abracou uma abordagem de pes-
quisa qualitativa, visando uma compreensio profunda e
contextualizada do tema em andlise. O embasamento teérico
foi constituido por meio de uma extensa busca por artigos e
relatos recentes disponiveis no Google Académico, resultando
em 13 trabalhos. Esse processo minucioso, que teve como ob-
jetivo de fortalecer a sustentagio argumentativa e dissertativa
do estudo, proporcionando uma base sélida e atualizada para
a elaboragao das anilises e reflexoes propostas neste trabalho
de pesquisa.

Segundo os preceitos da pesquisa qualitativa, a reali-
dade ¢ descrita como multipla e subjetiva (Ontologia), ressal-
tando a relevancia das experiéncias individuais e das percep-
¢oes como elementos fundamentais para embasar a investiga-
¢ao (PATIAS e HOHENDORFF, 2019).

De acordo com Sampaio (2022), a pesquisa descritiva
busca caracterizar aspectos especificos de uma realidade a ser
investigada, abrangendo desde caracteristicas sociodemogra-
ficas e epidemioldgicas até a identificagio de problemas e re-
lacoes entre varidveis, respondendo questées do tipo "O
que?”, "Onde?" e "Quando?" (SAMPAIO, 2022, p 26.).

O didrio de bordo no contexto do PIBID ¢é um registro
reflexivo das atividades pedagdgicas feitas por bolsistas e ori-
entadores, documentando experiéncias e aprendizados para
avaliar a formacio dos futuros professores. Batista ressalta a re-
levincia do didrio de bordo como ferramenta fundamental
para a reflexdo e investigacio sobre suas acoes e percepgoes nas
atividades desenvolvidas, destacando a importancia da escrita

e da reflexdo para a formagao inicial e continuada (BATISTA,
2019).
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14.4 Resultados e Discussdes

14.4.1 Desafios enfrentados na pratica de ensino de
Fisica na escola de educacao basica durante o
PIBID

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Do-
céncia (PIBID) nos proporcionou uma imersio profunda na
prética de ensino de Fisica na educagio bdsica, revelando de-
safios significativos e incentivando o desenvolvimento de es-
tratégias pedagdgicas para superd-las. Durante essa jornada,
na Escola Estadual de Ensino Profissional Lucas Emmanuel
Lima Pinheiro na cidade de Iguatu - CE, pudemos identificar
diversos obsticulos que permeiam o processo de ensino-
aprendizagem e a formagio inicial dos futuros professores de
Fisica.

A pritica docente vai além do simples dominio do con-
tetdo cientifico. Envolve aspectos pedagégicos, habilidades
interpessoais e estratégias diddticas que impactam dire-
tamente no processo de ensino-aprendizagem. Neste con-
texto, destaco alguns desafios e obstdculos identificados por
mim durante o programa.

Durante a nossa participagio no PIBID, enfrentamos e
superamos uma série de desafios essenciais relacionados ao en-
sino de Fisica na escola de educagio bésica, principalmente
no 4mbito do contato direto com os alunos, interacio com o
ambiente escolar e aprimoramento da minha habilidade de
falar em publico. Ao longo dessa jornada, enfrentei obstdcu-
los significativos, mas busquei solugdes e oportunidades para
me aprimorar.

Primeiramente, ao depararmos com a necessidade de
interagir diretamente com os alunos, falar em publico e expor
contetidos de Fisica, percebemos que essa tarefa era
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desafiadora. A preparagio para ministrar aulas e transmitir co-
nhecimento de maneira eficaz exigiu um processo de apren-
dizagem continuo. Ao participar das reunides com o coorde-
nador geral do PIBID no IFCE Campus Cedro e com o su-
pervisor na escola polo, sentimos a necessidade de nos expres-
sarmos de forma clara e assertiva, compartilhando as nossas
colocagoes referentes ao programa e aos desafios encontrados
no contexto escolar.

Um dos pontos fundamentais durante o Pibid, foi o
contato com o livro diddtico oferecido aos alunos da escola
polo. Realizamos uma andlise minuciosa do material, obser-
vando a unificagdo por drea de conhecimento (Ciéncias da
natureza e suas tecnologias) e a conformidade com as normas
do novo ensino médio. Essa atividade nos permitiu identifi-
car a forma como os conteidos eram abordados, as atividades
propostas e a estruturagio do livro, auxiliando-nos na com-
preensdo das metodologias educacionais utilizadas.

Enfrentamos desafios significativos ao buscar artigos
para uma apresentagao oral aos demais bolsistas. A dificul-
dade na pesquisa e selecio desses materiais académicos impac-
tou a nossa preparagao, mas essa experiéncia nos incentivou a
aprimorar nossas habilidades de busca e sele¢io de contetido
cientifico. Além disso, tivemos dificuldades na conducio de
uma aula pratica com o experimento da cAmara escura. Prepa-
rar e apresentar os resultados para as turmas dos segundos anos
da escola polo demandou uma preparagio minuciosa e supe-
racio de desafios na condugao da atividade experimental.

Além das dificuldades descritas e vividas durante o de-
correr do projeto, também foi possivel perceber no decorrer
do estdgio realizado na escola de ensino médio localizada na
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cidade de Iguatu-CE, os empecilhos enfrentados tanto pelo
professor de Fisica e nosso supervisor, quanto pelos alunos da
escola polo.

Tendo como pressuposto as observacoes feitas por nds
enquanto bolsistas, relatos de experiéncia do préprio profes-
sor em questao discutidas durante as reunides semanais e re-
latos de alguns alunos dos segundos anos quando indagados
sobre suas maiores dificuldades enfrentadas em suas forma-
¢oes.

Um dos principais obstdculos que além de observado e
discutido nas nossas reunides também foi apontado por edu-
cadores de outras dreas, é o livro diddtico ofertado para os alu-
nos, livro ao qual nos foi dado acesso para anélise dos temas
e resolucoes de questoes sugeridas.

E perceptivel, comparando os livros de quatro anos
atrds com os atuais que além de todos os contetidos das dreas
das ciéncias serem comprimidos em um s6 livro, nio tendo
nenhuma organizacao dos capitulos seguindo uma ordem
cronoldgica dos contetidos que precisam ser aplicados em sala
de aula, também diminuiram a quantidade de pdginas mesmo
tendo adicionado mais temas a ele o tornando algo muito mais
resumido e objetivo, dificultando o entendimento dos estu-
dantes sobre o real contetdo.

As questdes abordadas nos capitulos em sua maioria sao
simples e féceis de resolver proporcional ao que é abordado no
decorrer dos capitulos, assim nio necessitando de um maior
entendimento do contetido para suas resolugdes.

Para que os alunos tenham explicagio e um maior en-
tendimento sobre a matéria, o professor tem que elaborar au-
las com temdticas mais abrangentes e questdes mais
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completas, pois, vdrios desses estudantes que queiram investir
em cursos superiores serio submetidos a provas com questoes
de niveis de complexidades maiores que exigird um maior en-
tendimento e desempenho dos mesmos.

A Fisica nao se resume somente a cdlculos e resolucoes
de questdes, ela é uma ciéncia que busca explicar os fendme-
nos naturais através de suas observagoes e experimentagoes,
essa falta de entendimento contribui para a desvalorizagio
dessa ciéncia, alunos relataram que acreditam a Fisica dificil
pelo simples fato de nao entender que a velocidade escalar
média é nada mais que a distdncia que eu percorri de um
ponto a outro durante um certo intervalo de tempo.

Em muitas escolas isso ¢ realidade de maioria dos alu-
nos por nio ter sido explicado a eles a real funcio daquela
férmula e o porqué ela existe, eles ndo recebem uma boa fun-
damentagio sobre toda a teoria, por vezes os professores nao
repassam esse conhecimento por também nio terem, abor-
dando apenas o contetddo bruto e dificultando a acessibili-
dade dos estudantes.

14.4.2 Estratégias pedagégicas utilizadas para

superar os desafios encontrados na formacéo

inicial dos futuros professores de Fisica no
PIBID

Para superar essas adversidades, buscamos estratégias
pedagégicas especificas e adaptativas. Participamos ativa-
mente de um curso de Oratéria para futuros docentes, ofere-
cido pelo IFCE Campus Cedro, visando aprimorar habilida-
des de comunicagio e expressio. Além disso, adotamos o ha-
bito na leitura e apresentagio de artigos para colegas bolsistas,
desenvolvendo capacidade de pesquisa e exposicao de conte-
tdo académico.
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A participa¢io em eventos académicos desempenhou
um papel fundamental ao oferecer oportunidades para obser-
var palestrantes experientes e outros alunos, permitindo a ab-
sor¢do de técnicas de expressio e comunicagio. Essas experi-
éncias contribuiram significativamente para o meu desenvol-
vimento pessoal e académico como bolsista do Pibid.

A inser¢ao na pratica docente foi outro elemento-chave
para a superacio dos desafios identificados. A interagao direta
com os alunos, a resolugio de atividades e a participagao na
gestao escolar propiciaram um ambiente propicio para o en-
frentamento das dificuldades reais da educagao bdsica. Esses
contatos didrios com a realidade escolar foram fundamentais
para compreender as nuances do ambiente educacional e suas
demandas. Lidar diretamente com os estudantes proporcio-
nou uma compreensio mais profunda das dificuldades de
aprendizagem, permitindo-me adaptar minhas estratégias pe-
dagdgicas para atender as necessidades individuais de cada
aluno.

Adicionalmente, a orientagio e o suporte oferecidos
pelo coordenador e supervisor do PIBID na escola polo foram
fundamentais para adquirir confianca e habilidades no en-
frentamento dessa dificuldade. A organizagao e realizagio de
experimentos no laboratério de Fisica, utilizando materiais de
baixo custo e elaboracao de relatérios semanais também con-
tribuiram para o desenvolvimento de habilidades priticas e
adaptativas.

Sabemos que a vida do educador nio é ficil, que o sis-
tema de ensino pode ser falho, que as escolas nem sempre te-
rao as melhores estruturas, como laboratérios equipados, salas
climatizadas, ambientes recreativos amplos e de fdcil acesso
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para todo e qualquer aluno, livros diddticos completos que
possam dar um bom suporte para os estudantes, bibliotecas
com uma vasta gama de livros.

As reunides semanais tanto com o orientador quanto
com o coordenador geral foram de grande valia para que en-
tendéssemos a real fun¢io de um professor na sociedade atual,
nos ajudando a lidar da melhor forma possivel a como lidar
com os desafios que estamos enfrentando no momento, nao
s6 com a faculdade em si, mas com o futuro que nos aguarda
como educadores.

14.4.3 Impacto das experiéncias vivenciadas no
PIBID na formacgio inicial dos bolsistas:
refletindo sobre a contribuicdo para o
desenvolvimento profissional voltado ao
ensino de Fisica na educacgio basica

A nossa participagao no PIBID representou uma etapa
crucial em nossa formagao inicial como futuro professor de
Fisica. O contato direto com a realidade escolar possibilitada
pelo programa ampliou consideravelmente a nossa compre-
ensdo do panorama profissional do ensino de Fisica no Ceara.
Essa vivéncia foi fundamental para expandir nossa percep¢ao
dos desafios e das oportunidades inerentes a educagdo bdsica.

O PIBID nao apenas ofereceu uma oportunidade de vi-
venciar a pritica docente, mas também se revelou um espaco
privilegiado para o nosso desenvolvimento pessoal e profissi-
onal. As estratégias pedagdgicas que pudemos experimentar
nao s6 me permitiram superar a timidez, mas também apri-
moraram significativamente nossas habilidades de comunica-
¢do. Estes aspectos sdo essenciais para uma prética docente
eficaz e inclusiva na educacio bdsica.

A constante reflexdao sobre os desafios enfrentados
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durante a participagao no PIBID e as estratégias implemen-
tadas contribuiram substancialmente para o meu desenvolvi-
mento profissional voltado ao ensino de Fisica. O PIBID ofe-
rece subsidios valiosos para enfrentar os desafios presentes na
educacio bdsica, destacando a importincia crucial da forma-
¢ao inicial e continua dos professores para uma transformagao
positiva do ensino.

Essa experiéncia nao apenas refor¢ou a nossa convicgao
sobre a importincia da valorizagao do professor, mas também
ressaltou a necessidade premente de politicas publicas que en-
foquem nio somente o docente, mas também todo o ambi-
ente educacional. Acreditamos firmemente que investir na
formacio dos professores é um elemento-chave para elevar a
qualidade do ensino de Fisica na educagao bésica, impulsio-
nando a constru¢io de uma base educacional mais sélida e
inclusiva para as futuras geragoes.

Temos a percepcio que conseguir enfrentar todos esses
desafios citados nio serd nada ficil, temos que aprimorar nos-
sos conhecimentos e buscar lidar da melhor forma nao sé com
as dificuldades encontradas, mas também as que ainda estao
por vir.

Esse projeto nos proporcionou uma experiéncia muito
rica j& que nos permitiu observar a realidade profissional de
um educador de perto. As palestras, e reunides que pudemos
presenciar na nossa prépria institui¢io de ensino nos mostra-
ram como lidar com alunos rotulados como “nao querem
nada” e entender que nem sempre o que ¢ certo para nds tem
que ser da mesma forma para outro, afinal estamos lidando
com pessoas que possuem ideias e culturas diferentes.

Os eventos e feiras que foram a nds proporcionados
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foram de grande riqueza para nossa formagiao curricular
abrindo nossas mentes nao s para a parte tedrica como o con-
teido ao qual aprendemos, mas também a como lidar com a
pritica em sala de aula de forma que seja prazerosa para os

alunos e para o professor.

14.5 Consideracdes Finais

Ao longo deste relato, evidenciamos a importancia do
PIBID na formagio inicial de futuros professores de Fisica,
destacando os desafios enfrentados e as estratégias pedagdgi-
cas adotadas para superd-los. A experiéncia proporcionada
pelo programa ndo apenas permitiu uma imersio profunda na
prética docente, mas também contribuiu significativamente
para o desenvolvimento pessoal e profissional dos bolsistas.

A reflexdo constante sobre as vivéncias no PIBID e a
andlise do impacto dessas experiéncias na formacao inicial res-
saltam a relevincia do programa como uma resposta positiva
para os desafios presentes na educagio bdsica. Investir na for-
magio dos professores, como evidenciado pelo PIBID, é es-
sencial para elevar a qualidade do ensino de Fisica, constru-
indo uma base educacional sélida e inclusiva para as futuras

geragoes.
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capituLo1s. A Importéncia de Realizar Aulas
Diferenciais que Atraiam a Atencao
do Discente

Raimundo Bezerra da Silva Neto
Romeu de Oliveira Felizardo

151 Introdugio

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Do-
céncia — PIBID ¢ um marco para o curriculo dos alunos que
participam, assim como, também ¢é uma forma de instigar
melhorias nos professores que jd atuam nas Instituicoes parti-
cipantes, com isso se vé a importincia desse programa para a
promocio de bons educadores e melhorias no ensino e apren-
dizagem.

Com isso, compreende-se que o profissional deve agir
de forma proativa para compartilhar os conhecimentos que ja
possui e melhora-los conforme suas possibilidades. Nesse sen-
tido o nosso trabalho foi voltado a tornar as aulas de Fisica
mais dinAmicas, através da utilizagao de materiais recicldveis,
como equipamentos eletrdnicos que nao funcionam mais, fer-
ramentas de aula mais acessiveis e que permitiram que o con-
tetdo fosse sendo discutido com os alunos sendo participantes
ativos do processo, realizando experiéncias e conduzindo de-
bates sobre os contetidos estudados.

O objetivo principal deste trabalho é conduzir aulas
centradas em experiéncias com ferramentas inovadoras, como
materiais acessiveis e com amplas possibilidades de aplica¢io,
a fim de aprimorar o processo de aprendizagem dos alunos.
Além disso, os objetivos especificos incluem a demonstragio
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da relevincia da Fisica para a compreensao dindmica dos fe-
ndémenos naturais, a promogao da discussio sobre aprendiza-
gem significativa, com enfoque nas metodologias centradas
no aluno como nucleo do conhecimento, e a utilizacao de re-
cursos como planetirios, laboratérios e materiais de baixo
custo, considerados ferramentas essenciais para tornar as aulas
mais dinimicas e envolventes.

Utilizou-se de estratégias voltadas para a execu¢io de
aulas pelos alunos, os mesmos realizaram a resolugio de ques-
toes sobre os assuntos ji trabalhados em sala pelo professor,
utilizando -se como revisao de estudos para 0 ENEM, assim
como promovemos o trabalho de extensao voltado a produ-
¢oes de artigos pelos alunos com o tema livre, de preferéncia
sobre algo que observaram e despertou interesse durante as
aulas.

Também se considera importante o compartilhamento
de uma metodologia voltada a aprendizagem significativa,
transmitir aos futuros docentes a importancia de utilizagao
da estrutura de conhecimentos prévios dos alunos, de materi-
ais potencialmente significativos e da vontade dos mesmos em
aprender, que sdo os pilares da Aprendizagem Significativa
estudada por Ausubel (2003) e que estd nos objetivos especi-
ficos deste trabalho. Para isso o professor realiza testes de di-
agnostico inicial, um bom planejamento e utilizagio de ma-
teriais diferenciados em suas aulas, dentre outras possibilida-
des que procuram melhorar o ensino e a aprendizagem do
componente curricular — Fisica.

15.2 Fundamentacio Teérica

As aulas de ciéncias da natureza possuem muita possi-
bilidade de abrangéncia nas metodologias, e o professor deve
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estar atento a essas possibilidades que melhorem a aprendiza-
gem dos alunos, por sua dificuldade de entendimento por
parte dos alunos no ensino médio da rede publica. Ainda se
considera como componentes curriculares de dificil compre-
ensdo, principalmente por esses alunos nio possuirem uma
boa base no ensino fundamental, ji que na maioria das Escola
publicas nao hd a oferta de componentes curriculares de Fi-
sica, Quimica ou Biologia nos anos finais do ensino funda-
mental, como hd na rede privada. Existe apenas uma breve in-
trodugao dos contetidos com o componente curricular gené-
rico — Ciéncias.

Deve-se contextualizar que o ensino de Fisica ocorre
principalmente de modo que as pessoas consigam compreen-
der os fendmenos da natureza e seus avancos cientificos e tec-
nolégicos, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacio-

nais (BRASIL, 2000, p. 24):

[...] um conhecimento que colabora para a compre-
ensio do mundo e suas transformagdes, para reco-
nhecer o homem como parte do universo e como in-
dividuos, é meta que se propde para o ensino da drea
na escola fundamental. A apropriagio de seus con-
ceitos e procedimentos pode contribuir para o ques-
tionamento do que se vé e ouve, para a ampliagdo das
explicagoes acerca dos fendmenos da natureza, para
a compreensio e valorizagio dos modos de intervir
na natureza e de utilizar seus recursos, para a com-
preensio dos recursos tecnolégicos que realizam essas
mediagoes, para a reflexao sobre questoes éticas im-
plicitas nas relagoes entre Ciéncias, Sociedade e Tec-
nologia.
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As préticas pedagdgicas devem contribuir para a forma-
¢ao de cidadios capazes de serem criticos e construtivo dentro
da sociedade, nao apenas com meras decoragoes de conteddos
e aprendendo de forma mecanizada, e sim uma prdtica que
busque uma aprendizagem significativa.

Teixeira (2018), defende que no ensino tradicional o
aluno tem uma visdo passiva do conhecimento, no contexto
em que ¢ priorizado o ensino mecinico, podendo haver uma
defasagem do aprendizado.

Ausubel (2003) apresenta inadequagoes quanto ao uso
da técnica de ensino mecinico:

1. Uso prematuro de técnicas verbais puras com alu-
nos imaturos em termos cognitivos. 2. Apresentagao
arbitrdria de factos nio relacionados sem quaisquer
principios de organizagao ou de explicacao. 3. Nao
integragio de novas tarefas de aprendizagem com
materiais anteriormente apresentados. 4. Utilizacao
de procedimentos de avaliagio que avaliam somente
a capacidade de se reconhecerem factos discretos, ou
de se reproduzirem ideias pelas mesmas palavras ou
no contexto idéntico ao encontrado originalmente

(AUSUBEL, 2003, p. 7).

Nesse sentido, a referida conjuntura tem impulsionado
professores e pesquisadores a pensarem na criagio de contex-
tos de aprendizagem organizados de modo totalmente dife-
rente daqueles da educagao tradicional, que contam apenas
com a participagao e o controle de um professor. Essas mu-
dancas requerem, no entanto, uma posi¢ao critica em rela¢ao
a tecnologia, 4 informacio e ao conhecimento, tendo em vista

a emergéncia da cultura digital (ALMEIDA, 2018).
262



Kohori (2015), ao realizar experimentos através de um
estudo em salas de 1° ¢ 2° ano do Ensino Médio, nas dreas de
eletricidade, magnetismo e eletromagnetismo pode concluir
que “a experimentac¢io facilitou o processo de ensino e de
aprendizagem, uma vez que despertou forte interesse e curio-
sidade entre os alunos, com a participagao de todos nas ativi-
dades experimentais” (KOHORI, 2015, p.1).

Além disso, ¢ importante que o professor atue na busca
de um ensino que realmente leve algo positivo para os alunos,
que os mesmos possam compreender os fendmenos que os
rodeiam.

Para que se possa compreender que o conhecimento foi
internalizado e apreendido, tornando-se este significativo
para o desenvolvimento e autonomia do aluno, Ausubel
(2003) orienta a aplicacio de testes de compreensio, a fim de
diferenciar os questionamentos daquilo que estd presente no
material original, para que o aprendiz nio se prenda apenas
aquela forma inicial e conceitos prontos e sim que ele procure
novos métodos de compreensio e expansio do conhecimento.

Os testes de compreensio, segundo Ausubel (1978), sao
as formas de buscar evidéncias da aprendizagem significativa,
ou seja, através de exercicios e testes. Face ao exposto, Ausubel
(1978) ratifica que "a melhor maneira de evitar a simula¢io
da aprendizagem significativa é formular questoes e proble-
mas de uma maneira nova e nio familiar, que requeira mé-
xima transformag¢io do conhecimento adquirido." (AUSU-
BEL, p. 146-147). Neste sentido, o autor, destaca ainda que
se estabelecam novas situagdes, com questionamentos nao fa-
miliares para modificar o conhecimento inicial.

Com isso tem-se a possibilidade de aplicacio desses

263



fundamentos nas aulas voltadas a0 acompanhamento dos alu-
nos que fazem parte do Programa Institucional de Bolsas de
inicia¢do a docéncia — PIBID, um programa muito impor-
tante para o crescimento desses futuros profissionais que atu-
ardo na rede municipal e estadual levando uma educagio
transformadora as salas de aula. O objetivo do programa é
antecipar o vinculo entre os futuros mestres e as salas de aula
da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID liga a educacio
superior (por meio das licenciaturas), com escola e os sistemas
estaduais e municipais.

15.3 Metodologia

A metodologia abordada nesse trabalho é a Pesquisa-
agao, visto que o professor e os alunos realizam intervengoes
dentro do campo de sala de aula, fazendo com que se mude
uma realidade existente, nesse caso em busca de dinamizar as
aulas e promover melhores entendimentos em relagao aos
contetidos de Fisica repassados.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acio consiste na uti-
lizagao de estratégias para a resolugao de problemas coletivos
através de agoes realizadas, de forma conjunta, entre os envol-
vidos. Segundo o autor, a pesquisa age em muitos aspectos
positivos, principalmente em relagio a melhoria de aprendi-
zagens, no caso de alunos ou de préticas no trabalho, dentre
outras situagoes do cotidiano que precisem de melhores resul-
tados (THIOLLENT, 2011).

Sempre na busca de solucionar problemas e melhorar
0s aspectos sociais, a pesquisa- a¢io visa estabelecer ligagoes
entre a pratica e a teoria a fim de aprimorar o objeto de estudo
(THIOLLENT, 2011). Dessa forma, a pesquisa agao ocorreu
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na Escola de Ensino Profissional Doutor José Iran Costa, com
a intervengio do Professor Raimundo Neto e dos alunos do
Programa Institucional de Bolsas de iniciagao a docéncia— PI-
BID, que interviram nas salas de aula do 1° e 2° ano da Ins-
tituicao de ensino acima citada.

Para realizagao da pesquisa utilizamos de materiais de
baixo custo, assim como, de ferramentas disponiveis que
atraem a atengio dos alunos — como o planetdrio.

15.4 Resultados e Discussées

As atividades préticas desempenharam um papel funda-
mental no ensino de Fisica, proporcionando aos alunos uma
compreensao tangivel e aplicada dos conceitos teéricos. Ao
envolver os estudantes em experimentos e demonstragdes
concretas, as atividades praticas nao apenas consolidaram os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, mas também esti-
mularam a curiosidade e o raciocinio critico.

Essa abordagem pratica permitiu aos alunos visualiza-
rem e experimentarem diretamente os fendmenos fisicos, cri-
ando uma conexdo mais profunda entre a teoria e a prética.
Além disso, as atividades priticas promovem o desenvolvi-
mento de outras habilidades, como o trabalho em equipe e a
resolucio de problemas, preparando os alunos para aplicar os
principios fisicos em contextos do mundo real.

As aulas interativas também desempenharam um pa-
pel crucial no ensino de Fisica, uma vez que proporcionam
um ambiente dinidmico e participativo. A interagao direta
entre professor e alunos, bem como entre os préprios alunos,
promoveu um didlogo continuo e estimulou o pensamento
critico. A utilizacio de recursos como simulagoes,
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questionamentos ¢ debates em sala de aula criaram um am-
biente estimulante, onde os estudantes foram desafiados a
explorar conceitos fisicos de maneira ativa e colaborativa. As
aulas interativas nao apenas tornaram o aprendizado mais
envolvente, mas também permitiram aos alunos desenvolve-
rem uma compreensio mais profunda dos principios funda-
mentais da Fisica, preparando-os para enfrentar os desafios
complexos do mundo cientifico e tecnolégico.

Ap6s uma andlise aprofundada e a conclusio do traba-
lho, é possivel afirmar que as aulas que incorporam materiais
diferenciados efetivamente facilitam o processo de aprendiza-
gem. Esta constatagio baseia-se na observagao do crescente
interesse manifestado pelos alunos, que participam de forma
ativa nas atividades propostas.

Os estudantes nao apenas realizam experimentos, mas
também os observam atentamente, questionam de maneira
proativa e demonstram uma constante busca por conheci-
mento, impulsionados pelas atratividades presentes nas prati-
cas educacionais. Esse engajamento evidencia nio apenas a
eficicia dos materiais utilizados, mas também a capacidade
dessas abordagens inovadoras em estimular a curiosidade e a
participagao ativa dos alunos no processo educativo.

Através das aulas que incorporaram o uso de materiais
de baixo custo, os alunos tiveram a oportunidade de explorar
as funcionalidades de itens que, de outra forma, jé nio
seriam utilizados. Este cendrio envolveu a identificagio e reu-
tilizagdo de materiais sem uso, exemplificado pela adaptagao
de reatores de limpadas fluorescentes para extrair componen-
tes essenciais, possibilitando a realizacio de experiéncias,
como a associac¢ao de resistores.
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Esse enfoque préitico ndo apenas contribuiu para uma
abordagem mais sustentdvel ao promover o reaproveitamento
de materiais, mas também ofereceu aos estudantes uma pers-
pectiva prdtica e inovadora no processo de aprendizagem, en-
riquecendo sua compreensao dos conceitos cientificos.

A utilizagao do planetdrio proporcionou uma notédvel
intensificagdo no interesse dos alunos pela absor¢io de conhe-
cimentos relacionados a astronomia, fisica e até mesmo ma-
temdtica. Além disso, a realizagio de auldes na quadra repre-
sentou uma estratégia eficaz para extrair os estudantes do am-
biente convencional da sala de aula, despertando, assim, um
envolvimento mais profundo e participativo.

Essa abordagem dinimica ndo apenas enriqueceu a ex-
periéncia educacional dos alunos, mas também evidenciou a
eficicia de métodos alternativos no estimulo a curiosidade e
na promogio de uma aprendizagem mais interativa e signifi-
cativa. O uso do planetdrio e as atividades ao ar livre contri-
buiram para uma abordagem holistica no ensino, consoli-
dando a compreensio dos conceitos estudados e fomentando
o interesse continuo pelos temas abordados.

15.5 Consideracdes Finais

Ap6s as discussoes apresentadas, tem-se como experién-
cia que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao & Do-
céncia — PIBID possibilitou até agora muitas agdes voltadas a
melhoria do ensino e aprendizagem de Fisica na EEEP Dou-
tor José Iran Costa em Virzea Alegre — Ceard, visto que,
pode-se aplicar aulas dinamizadas e metodologias diferenciais
com os alunos bolsistas, isso proporcionou mais interesse dos
alunos do ensino médio em aprender. Essa observacio pode
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ser feita ap6s a aplicagao das aulas e finalizagdo com questio-
ndrios feitos sobre os contetidos estudados, os quais demons-
traram conhecimentos satisfatdrios sobre os conceitos e abor-
dagens feitas do componente curricular Fisica.

Dessa maneira, tem-se a intengio de perseverar na di-
namizagio das aulas, empreendendo esforcos continuos na
busca por complementos s aulas tedricas. Este compromisso
visa aprimorar as priticas pedagdgicas dos futuros profissio-
nais, simultaneamente elevando os padrées de aprendizagem
dos alunos e a qualidade do ensino ministrado pelo professor
tutor.

A busca incessante por métodos inovadores e estratégias
pedagdgicas eficazes reflete 0 comprometimento em propor-
cionar uma experiéncia educacional enriquecedora, que pre-
para os educadores em formagao para os desafios contempo-
rineos da educagio, enquanto aprimora significativamente a
experiéncia de aprendizado dos estudantes sob a orientagao
do tutor docente.
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