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Prefacio

[...] Pelo menos seu trabalho tem um sentido. Quando ele
acende seu candeeiro, é como se esse fizesse nascer uma es-
trela a mais, ou uma flor. [...] E uma ocupagido bastante
bela. E ttil de verdade, pois ¢ belo”. (Saint-Exupéry, 2015,
p- 49).

O trecho que escolhemos para apresentar a obra “Programa
Residéncia Pedagdgica: relatos de experiéncias e préticas na for-
mag3o inicial de professores de Matemadtica” foi um trecho reti-
rado do didlogo entre o Pequeno Principe e o acendedor de can-
deeiros. Tentando expressar a intencionalidade de que, na for-
macio docente, acendemos luzes para aqueles que buscam ou
buscarao trilhar os caminhos da formacio inicial e continuada
de professores que ensinam Matemdtica no Programa Residén-
cia Pedagégica (PRP), no Instituto de Educacio, Ciéncia e Tec-
nologia do Ceard (IFCE), no nucleo do campus Cedro.

Nessa obra, os autores que sio atores das vivéncias formativas
no Residéncia Pedagdgica revelam as experiéncias, descobertas e
desafios vivenciados por estudantes e residentes de um curso de
Licenciatura em Matemdtica no IFCE, que participam da 32 edi-
¢ao do Programa Residéncia Pedagdgica iniciada no ano de 2022,
acreditando que os relatos podem auxiliar no fortalecimento do
trabalho docente na Educagio Bisica e nas institui¢oes que for-
mam professores. Nesse interim, incentivam seus atores e autores



(residentes e professores) a reflexdo no decorrer dos processos for-
mativos gestados no PRP, possibilitando-lhes analisar e aprender
com as dificuldades, fomentando a criacio de estratégias para su-
peracio dos desafios e a publicizagao de experiéncias exitosas que
auxiliam na formacao inicial e continuada e na (re)constituicao
da identidade profissional.

Com esse fito, convidamos para a leitura atenta das 16 pro-
dugoes que compdem a obra e relatam os caminhos formativos
trilhados pelos estudantes residentes do PRP, no médulo I, no
periodo de outubro de 2022 a mar¢o de 2023, em 03 escolas de
Educagio Biésica e no campus do IFCE, ou seja, em contextos
singulares, revelando atividades de formacao teéricas e préticas,
enfocando a importincia do planejamento e destacando meto-
dologias de ensino de Matemidtica nos anos finais do ensino fun-
damental e médio.

Iniciando apreciagdo dos escritos, no texto “Sentindo na
pele a pressio diante de uma turma’: articulando teoria e prdtica
em experiéncias vividas no Programa Residéncia Pedagdgica, rela-
tou-se as experiéncias vivenciadas no Residéncia, contem-
plando os desafios e a superacdo de obstaculos na realizacéo
de atividades de planejamento com o preceptor, planeja-
mento individual e nas regéncias das aulas.

No escrito a Regéncia de sala de aula no contexto do programa
residéncia pedagdgica: articulacio teoria e prdtica, foram eviden-
ciadas as experiéncias vivenciadas na ambiéncia do PRP, abor-
dando as contribui¢oes do programa para e na formacao inicial
docente e descrevendo das agoes realizadas durante as regéncias
das aulas de Matematica.

O terceiro relato intitulado Programa Residéncia Pedagdgica:
potencialidades, desafios e experiéncias nas turmas de anos finais do
Ensino Fundamental versa sobre as experiéncias vivenciadas no
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PRP, destacando as potencialidades e desafios vivenciados no
primeiro mddulo, nos anos finais do ensino fundamental.

O texto Programa Residéncia Pedagdgica: reflexdes sobre
regéncias de aula e utilizacdo de metodologias que contribuem
para a aprendizagem objetiva relatar as experiéncias vivenciadas
no PRP, ressaltando as diversas abordagens metodolégicas que
foram utilizadas nas regéncias das aulas de Matematica.

A utilizagio de jogos como estratégia de ensino: um relato de
experiéncia vivenciado no dmbito do Programa Residéncia Pe-
dagdgica em aulas de matemdtica foi o quinto relato, pau-
tando reflexdes acerca da utilizagao de jogos como recurso
pedagdgico na disciplina de Matemdtica, investigando
como o jogo pode influenciar no interesse dos estudantes
em uma experiéncia no PRP.

Vivéncias priticas na escola e na sala de aula: experiéncias no
Programa Residéncia Pedagdgica relata a experiéncia de um futuro
professor de Matemadtica durante as atividades formativas, no pri-
meiro médulo do PRP, em uma escola de ensino fundamental.

O texto Experiéncias no Programa Residéncia Pedagdgica: a
regéncia de aulas e sua importdncia para a formagdo inicial docente
demonstra a relevincia do Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP) para a formacio inicial dos professores de Matematica,
descrevendo atividades e experiéncias vivenciadas durante as re-
géncias em uma escola de Ensino Médio em Tempo Integral,
localizada na cidade de Vérzea Alegre, no Ceard.

O oitavo relato, com o titulo Residéncia Pedagdgica e suas
contribuigoes ao processo de formagdo dos licenciandos em Matemd-
tica, aborda as experiéncias vividas no primeiro médulo do PRP
e discute a respeito das possiveis contribui¢oes a formagao ini-
cial do residente na Licenciatura em Matemdtica.
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No texto “O nervosismo, por vezes, atrapalhava um
pouco”: aprendizados e desafios encontrados no inicio da pré-
tica docente no Programa Residéncia Pedagégica, sao apresen-
tadas experiéncias vividas no PRP, com fito nas contribui¢oes
para a formagao inicial de professores, utilizando os referenciais
teéricos estudados dentro do programa, nos encontros formati-
vos realizados na institui¢ao formadora.

O escrito As dificuldades enfrentadas por uma residente du-
rante o primeiro médulo do Programa Residéncia Pedagégica:
relato de experiéncia evidencia o processo formativo vivenciado
no médulo I do Residéncia, descrevendo a ambientacio, as ob-
servagdes e regéncias no processo de formagao inicial.

O relato Programa Residéncia Pedagdgica: a importincia do
Jfortalecimento da formagio tedrico-pritica de estudantes de cursos
de licenciaturas apresenta os aspectos da experiéncia vivida no
PRP, refletindo sobre a importancia do fortalecimento da for-
macdo tedrico-pratico de estudantes da Licenciatura em Ma-
tematica do IFCE campus Cedro.

No texto Programa Residéncia Pedagdgica: articulando teoria
e prdtica nas atividades de regéncia, os autores descrevem as ex-
periéncias vivenciadas no decorrer do primeiro médulo do PRP,
destacando andlises e reflexoes sobre desafios e estratégias de su-
peracio desenvolvidas nas atividades de formacio.

O Relato de experiéncia focado na formagio de professores de
matemdtica no dmbito do Programa Residéncia Pedagdgica apre-
senta as experiéncias vivenciadas durante o Médulo I, no Pro-
grama Residéncia Pedagdgica, na formacio inicial.

No capitulo A Importincia da regéncia durante a formagcio
académica do curso de licenciatura em matemdtica no dmbito do
Programa Residéncia Pedagdgica, S30 divulgadas as atividades
desenvolvidas durante a etapa da imers@o dos residentes do
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programa, expondo-se as experiéncias e vivéncias ao longo
do primeiro modulo, considerando a importancia da regéncia
para a formacao do futuro professor.

A leitura de Programa Residéncia Pedagdgica: relato de expe-
riéncia sobre aprendizados e dificuldades encontradas em aulas de
regéncia de sala de aula revela as experiéncias e reflexdes de
uma professora em formacéo, atentando para a necessidade
de superacdo das dificuldades na articulagéo teoria e préatica
no processo formativo.

O texto que finaliza a obra tem por titulo O Programa de
Residéncia Pedagdgica e suas contribuicées para o rompimento da
timidez e do nervosismo em sala de aula e aborda desafios e apren-
dizagens para a docéncia, destacando a relevancia da experiéncia
e suas contribuicdes para o desenvolvimento da identidade pro-
fissional do professor.

Que as luzes acessas nessa obra possam iluminar os cami-
nhos de estudantes e professores dos cursos de licenciatura, em
especial de Matemdtica, promovendo inquietagoes e reflexoes
acerca da formacio e profissio docente, no intento de inovar e
fortalecer as politicas de formagao docente, ao vincularem teoria
e prética, auxiliando na prdxis educativa.

Olhos e mente abertos para os aprendizados!!!

Abril de 2023
Profa. Dra. Maria de Lourdes da Silva Neta
Coordenadora Institucional do Programa Residéncia Pedagégica
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Nota dos Organizadores

Este livro tem o propésito de compartilhar experiéncias vi-
venciadas no Médulo I do Programa Residéncia Pedagégica
(PRP), agao que integra a Politica Nacional de Formagao de Pro-
fessores, instituida pela Portaria n® 38/2018 e implementada pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). Dentre suas premissas, o PRP pretende suscitar o aper-
feicoamento da formacio prdtica em cursos de licenciaturas, pro-
movendo a insercao de licenciandos na escola de Educacao B4-
sica, a fim de desenvolver atividades que se constituam em for-
magio, ambientagao, imersao e regéncia de sala de aula.

Em sua estrutura, além de bolsistas voluntdrios, o programa
prevé a concessdo de bolsas vinculadas a CAPES, que sao desti-
nadas a Institui¢des de Ensino Superior (IES) e sdo disponibili-
zadas como incentivo financeiro para alunos e professores, con-
forme as fungdes de cada participante.

No Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Ceard (IFCE), ap6s aprovagao no Edital CAPES n° 24/2022, foi
iniciada a chamada interna para sele¢io de subprojetos, os quais
deveriam garantir a participagdo de institui¢oes de Educagao Ba-
sica. Desse modo, o IFCE campus Cedro foi contemplado com o
subprojeto Matematica, atendendo escolas parceiras dos munici-
pios de Cedro e Vérzea Alegre, no interior do Ceard, para as pra-
ticas de residéncia de licenciandos aprovados em edital langado
para alunos (Edital n° 25/2022 DG/CEDRO-IFCE) e professo-
res preceptores (Edital n° 24/2022, DG/CEDRO-IFCE).
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Dadas as caracteristicas formativas do programa, as ativida-
des desenvolvidas em sua vigéncia tendem a estabelecer relagio
dialégica entre o conhecimento académico e a pritica profissio-
nal docente, integrando professores que atuam nas IES e nas
escolas bdsicas, articulando, em sua dinimica, formacio inicial
e continuada de professores.

No contexto da formagio inicial, além da articulagio teoria
e pritica, o movimento de estudos, reflexdes e prdticas semanais
(Encontros Formativos, Planejamentos de Aulas, Construgao ou
Exploragio de Materiais/Jogos e Regéncia de sala de aula), indu-
ziram o estimulo 2 escrita cientifica por parte dos docentes orien-
tadores, como mecanismo de formacio docente, capaz de poten-
cializar o desenvolvimento profissional. Nesses termos, assume-
se a escrita como uma a¢io que exige registros claros, informacoes
articuladas e andlises fundamentadas de experiéncias vivenciadas
na escola por futuros professores, dando sentido as aprendizagens
ocorridas na perspectiva de desenvolver saberes docentes.

Desse modo, os textos que compdem a obra constituem-se
de produgoes escritas desenvolvidas por licenciando(a)s em ma-
temdtica, residentes no PRP, e abordam aspectos de experién-
cias vivenciadas ao longo do primeiro médulo do programa, que
totalizou 138 horas. Cada relato de experiéncia expressa acon-
tecimentos que, em sua maioria, foram registrados em Didrios
de Bordo, que permitiram aos residentes rememorar o cotidiano
da escola e da sala de aula, melhorando aspectos relacionais e
diddticos inerentes ao fazer docente.

Em que pese a importincia da sistematizagio das vivéncias,
como forma de desenvolver e organizar conhecimentos acadé-
micos, para muitos estudantes, esta foi a primeira oportunidade
de fazer uma produgio cientifica, contribuindo para a formagao
de futuros professores de matemdtica, por meio de estudos re-
flexivos a luz de pesquisas no campo da Educagio Matemitica.
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Portanto, concebemos o PRP, Nucleo Matemdtica do
IFCE campus Cedro, como espago privilegiado para estudos e
reflexdes acerca de aspectos da docéncia, na perspectiva de pro-
mover formagio inicial e continuada de professores para o en-
sino de matemadtica.

IFCE campus Cedro, Maio — 2023
Prof. Dr. Francisco José de Lima
Prof. Dr. Jodao Nunes de Aratjo Neto
Docentes Orientadores do Programa Residéncia Pedagdgica - Nicleo

Matemadtica
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capitulo1. Tecendo Reflexoes Sobre
Potencialidades e Desafios da
Formacao Inicial Docente: Percurso
Formativo no Modulo I do Programa
Residéncia Pedagogica — Subprojeto
Matematica

Francisco José de Lima
Jodo Nunes de Araljo Neto

1.1. Introducao

No lastro epistemolégico que trata sobre a formagao de pro-
fessores, observa-se que durante o século XX, a pratica profissi-
onal docente foi alicercada em bases da racionalidade técnica,
modelo de formagio hegemdnico que concebe a prética docente
como solugio instrumental de problemas, utilizando-se da apli-
cacio de conhecimentos tedricos e técnicas cientificas (CON-
TRERAS, 2002; SCHON, 2000; PEREZ GOMEZ, 1995).

Neste modelo, tanto a formagio inicial quanto a formagao
continuada de professores centram-se no acesso e reprodugao
de métodos de ensino, conducao da sala de aula, materiais cur-
riculares, técnicas de avaliagdo, elaborados por especialistas da
drea. O exercicio da docéncia nao passa de agao mecanica, re-
duzindo-se 4 dimensio técnica, cujo papel do professor é re-
plicar métodos e técnicas para conseguir resultados, nao fa-
zendo parte de sua atividade profissional, pensar sobre propé-
sitos da a¢do de ensinar.
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A partir dos anos de 1980, mudangas sociais e epistemoldgicas
impulsionaram o debate sobre o modelo de formagio de professo-
res vigente internacionalmente. No contexto educacional brasi-
leiro, especialmente entre as décadas de 1990 e 2000, em contra-
posigao a racionalidade técnica, instaurou-se um movimento de
suplantagdo a formagio academicista e tradicional nos cursos de
licenciatura, denominado de modelo da racionalidade prética.

Esta concepgiao fundamenta-se na busca da epistemologia da
prética proposta por Schon (1995) ao reconhecer que as conjun-
turas reais ultrapassam as previsoes da teoria e as situagdes cotidi-
anas, em sua pluralidade e peculiaridade, podem contestar o po-
der atribuido 2 teoria. Assim, valoriza a pritica como espago de
aprendizagem por meio da reflexdo e reconhecimento de saberes
tcitos, provenientes de vivéncias e ressonancias do fazer docente.

No tocante a diferencas de abordagens sobre esse modelo,
Mizukami et. al. (2002, p. 20) alertam que “é comum a ideia de
que a formagao bésica deve incluir o practicum reflexivo, que diz
respeito a um espago de formagio em que o futuro professor
tem a oportunidade de refletir constantemente sobre os proble-
mas e a dinimica gerados por sua atuagio cotidiana”.

No tocante a formagao inicial de professores para o ensino
de Matemitica, Fiorentini e Oliveira (2013) apontam a existén-
cia de lacunas entre formac¢ao matemdtica, formacio didético-
pedagdgica e pritica profissional. Para o rompimento desta 16-
gica aparente, que fragmenta processos formativos, parece ur-
gente pensar a proposicio de alternativas para a integragao des-
sas formacoes. Assim, é essencial a adogdo de espagos de discus-
sao, prdticas e projetos, nos quais, licenciandos possam fazer
conjecturas, constatagdes, problematizagdes e investigacoes so-
bre as relagoes entre nicleos formativos, bem como compreen-
der a complexidade da cultura escolar e da pritica docente em
cursos de formagio docente.
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Convém destacar que formar professores nas dimensoes di-
ddtico-pedagdgicas para o exercicio da docéncia em matemdtica,
deve ser propésito de toda e qualquer disciplina da matriz cur-
ricular do curso de licenciatura em matemdtica (FIORENTINI;
OLIVEIRA, 2018). Conforme os autores, em disciplinas espe-
cificas, futuros professores nio aprendem apenas conceitos, de-
fini¢oes e procedimentos, constroem e assimilam uma forma de
estudar, de ser professor e de fazer inter-relagbes com a mate-
matica, sendo mais mecanica e procedimental ou mais concei-
tual e exploratéria, dependendo do modo como o professor en-
sina matemdtica e coordena a sala.

Ainda no contexto da formacio inicial, ao tratar sobre in-
terlocugées formativas no contexto da Licenciatura em Mate-
mitica, Silva e Lima (2020) apontam para a necessidade de re-
flexdes sobre os componentes curriculares para a formacio e o
desenvolvimento profissional docente. Mesmo observando
avangos na tentativa de articulagio teoria e prdtica presentes em
marcos legais e no debate contemporaneo, ainda hd muito a se
percorrer no sentido de compreender o lugar dessas dimensoes
no processo de formag¢io docente.

Na perspectiva de fortalecimento e aprofundamento da for-
magao tedrico-prética de licenciandos e professores de Institui-
¢ao de Ensino Superior e escolas de Educagao Bdsica, o subpro-
jeto Matemidtica do Programa Residéncia Pedagégica (PRP) do
IFCE campus Cedro, assume a racionalidade pritica (SCHON,
1995; NOVOA, 1995; PEREZ-GOMEZ, 1992; entre outros),
como concepgdo basilar na/para formagio de professores, por
reconhecer na a¢ido docente, a existéncia de conhecimentos
construidos no cotidiano da pritica profissional, a partir do qual
o professor fundamenta seu processo de reflexao sobre a experi-
éncia pratica.
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Portanto, este escrito tem por objetivo refletir sobre o PRP
no contexto do curso de Licenciatura em Matemdtica do IFCE
campus cedro, enfatizando potencialidades e desafios enfrenta-
dos no desenvolvimento do primeiro médulo.

12. Formacao Docente e Implicacoes na Pratica de Ensino

A demanda por melhorias na formagio docente e a profis-
sionalizacio do magistério so pautas recorrentes em discussoes
sobre concepgoes e préticas formativas de professores. Nesse
sentido, é importante real¢ar que o modo como as formagoes de
docentes sdo propostas e conduzidas pelas instituigoes formado-
ras, torna-se relevante no Ambito da valorizacio da docéncia,
que ¢ inerente ao exercicio do trabalho de professor (GATTI,
BARRETTO, ANDRE, ALMEIDA, 2019). Acrescenta-se a
isso as peculiaridades de cursos de licenciaturas em cada regiao
brasileira, considerando a existéncia de “muitas diferencas entre
os cursos de formacdo de professores em razio das assimetrias
regionais internas e, obviamente, devido as distintas institui¢oes
de ensino superior (IES) que oferecem licenciaturas” (DINIZ-
PEREIRA; FLORES; FERNANDES, 2021, p. 591).

Nesse sentido, a formacio inicial e continuada de professo-
res tem se tornado pontos de discussio em estudos e pesquisas
sobre politicas publicas educacionais que legitimam a¢oes que
corroboram para a interagao de Institui¢ao de Ensino Superior
(IES) e Escolas de Educacao Bésica (NACARATO, 2013; 2016;
GATTI, BARRETO, ANDRE, ALMEIDA, 2019).

No Brasil, o Sistema Nacional de Formacio de Professores,
instituido pela Lei n° 11.502, de julho de 2007, conferiu a Co-
ordena¢io de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) a incumbéncia pela formac¢io docente da educagio ba-
sica, com a finalidade de assegurar a qualidade da formagao de
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professores e integrar a educagio bdsica e superior visando
qualidade do ensino.

Como a¢io implementada pela CAPES, o Programa Resi-
déncia Pedagégica (PRP), foi instituido por meio da Portaria no
38/2018 e passou a constituir a politica nacional de formagao de
professores (BRASIL, 2018). Dentre suas finalidades, o PRP pre-
tende suscitar o aperfeigoamento da formacio prética nos cursos
de licenciaturas, promovendo inser¢io do licenciando na escola
de educacio bdsica, a fim de desenvolver atividades que se cons-
tituem em ambientagao, imersio e regéncia de sala de aula.

O curso de Licenciatura em Matemdtica do Instituto Fede-
ral de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, IFCE campus
Cedro, ofertado no interior cearense desde 2014.1, tem cami-
nhado na dire¢io da formagao de professores para a educagio
basica. A participagdo de licenciandos em programas de aprimo-
ramento docente constitui-se em oportunidade formativa que
implicard no desenvolvimento profissional de professores, espe-
cialmente pelo cardter da proposta com fundamento na articu-
lagio teoria e prética, primando pela conexao entre redes de en-
sino e escolas publicas de educagao bésica.

Quanto a Matemdtica, é consenso que ainda é um compo-
nente curricular tido como dificil e complexo tanto para se
aprender quanto para ensinar. Para Sanchez (2004) as dificul-
dades de aprendizagem em Matemdtica podem se manifestar
no desenvolvimento de nogoes de operagoes bdsicas e princi-
pios numéricos, compreensdo e interpretagdo para resolugio
de problemas, dificuldades relativas a abstragdo e generalizagao
e a complexidade de conceitos e algoritmos. Em relagao ao en-
sino, o autor enfatiza que a prdtica inadequada ou insuficiente,
tende a implicar na aprendizagem e desenvolvimento matem4-
tico dos estudantes.
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Nesse sentido, é preciso considerar o modo de organiza¢io
e exposi¢io de conteudos; motivagao insuficiente; conteddos
nao ajustados as necessidades e ao nivel de desenvolvimento do
aluno; nivel de abstracio; etc. Assim, na aula de matemdtica,
cabe ao professor, observar as aprendizagens em processo e rea-
lizar a “mediagao necessdria para que esse conjunto de conheci-
mentos seja apropriado pelos alunos” (MELLO; CAMPOS,
2014, p. 13).

Na ambiéncia PRP os residentes tém a oportunidade de di-
alogar com professores preceptores sobre multiplos aspectos da
agao docente. Desse modo, esta premissa tende a potencializar
a aprendizagem inicial docente, contribuindo com diferentes
frentes, além da formagao inicial de professores, contribui para
a formac¢io continuada de professores que é retroalimentada
pela reciprocidade formativa e por perspectivas do programa.

13. O PRP — Nuacleo Matematica: Estratégias Metodologicas

O subprojeto Matemdtica do IFCE campus Cedro (Edital
CAPES n° 24/2022) orienta-se por pressupostos da abordagem
Sociocultural (VYGOTSKY, 1991; FREIRE, 1996), por enten-
der o nucleo (Docente(s) Orientador(s); Preceptores e Residen-
tes) como sujeitos e interlocutores do Programa Residéncia Pe-
dagbgica, co-responsdveis pela prépria formacio, atribuindo
centralidade aos processos de ensino e aprendizagem os contex-
tos politico, econdmico, social e cultural onde serd desenvolvido
um conjunto de agoes formativas.

Considerando os diferentes sujeitos que constituem o
grupo, com multiplas vivéncias, tomamos a experiéncia como
“[...] o que nos passa, o que nos acontece, 0 que nos toca”
(LARROSA, 2002, p. 21), no intuito de ensinar, aprender e

compartilhar saberes da docéncia, a partir de encontros forma-
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tivos caracterizados pela polifonia dialégica de seus interlocuto-
res. Portanto, concebemos o nicleo, como espago privilegiado
para estudos e reflexoes acerca de aspectos da docéncia na pers-
pectiva de promover formagao inicial e formagao continuada de
professores para o ensino de matemadtica.

O PRP — Nucleo Matemadtica ¢ composto por dois docentes
orientadores, trés professores preceptores e dezesseis residentes
que desenvolvem suas atividades na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisca de Jesus Cavalcanti, na Escola Estadual
de Tempo Integral Professora Maria Afonsina e no Instituto Fe-
deral de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) cam-
pus Cedro. Em cada escola atua um grupo de residentes que dis-
poe de um professor preceptor que orienta e acompanha os fu-
turos professores.

Quanto a carga hordria, o programa deve ser desenvolvido
em 18 meses, totalizando 414 horas, dividido em trés médulos
que devem integralizar carga hordria minima de 138 horas
(cada) com as seguintes atividades: 70 horas de formagao, am-
bientagdo e observac¢iao;18 horas de planejamento; 40 horas de
regéncia de sala de aula e 10 horas de avaliagao da aprendiza-
gem. No Quadro 01, apresentam-se as atividades desenvolvidas
no Médulo I que ocorreram de outubro de 2022 a marco de
2023.

Quadro 01 — Distribuicao de atividades do PRP referentes ao Mddulo I

Data Carga Horéria Atividade

Lancamento do Programa Residéncia Pedago-
gica no IFCE e no campus Cedro; Preparacgdo da
Out e Nov equipe; Formacao de grupos de residentes por

16h , . . ~ .
2022 escola; Encaminhamentos para inser¢éo de resi-
dentes nas escolas; Ambientac8o; Observagao

de aulas de matematica.
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Data Carga Horaria Atividade

Estudo sobre contetdos da &rea destinados a for-
macdo e a profissdo docente, vinculados as di-
mensodes pedagdgicas e as metodologias de en-
sino e aprendizagem; Familiariza¢do com as ati-
Out/ 2022 vidades docentes por meio da ambientacéo e da
54h x :

a Mar/2023 observacdo em sala de aula e nos demais espa-
¢os das escolas-campo; Elaboracéo e sistemati-
zacao de relatorios juntamente com o preceptor e
o0 docente orientador; Avaliacdo da experiéncia
no Mddulo I.

Estudo e analise de documentos escolares: Pro-
jeto Politico-Pedagogico, Regimento Escolar, Di-

Jan/2023 10n arios de Classe, instrumentais administrativos e
pedagogicos.
Nov/2022 a Elaboracdo de_p_lanos de aul_a e preparagao c~ie
18h recursos materiais que potencializam a promogéao
Fev/2023 . .
dos processos de ensino e aprendizagem.
Nov/2022 a A0h Regéncia de sala de aula acompanhada do pre-
Mar/2023 ceptor.

Fonte: Relatorio final do Médulo | do Programa Residéncia Pedagégica —
Nucleo Matemaética (2023)

Na conjuntura do PRP — Nicleo Matemdtica do IFCE
campus Cedro, semanalmente, os integrantes do subprojeto
dedicaram, no minimo, 06 horas as atividades do programa.
Desse modo, os integrantes do ndcleo distribuiram suas ati-
vidades da seguinte forma: 02 horas de formagio, planeja-
mento e socializagio (feedback); 02 horas de imersao na es-
cola-campo com os preceptores, onde ocorrerdo estudos do
PPP, observagées, oficinas pedagdgicas e semindrios, 01 hora
para planejamento de preparagio de materiais e 01 hora para
estudos individuais, produg¢io académica e preenchimento de
instrumentais.
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Nesse sentido, os encontros formativos realizados no IFCE
campus Cedro foram desenvolvidos mediante discussoes de re-
ferenciais tedricos indicados, por meio de exposicoes dialogadas,
rodas de conversa, semindrios, produ¢io escrita, pesquisa de
campo, tendo em vista a formagio docente e a prdtica educativa.
Na escola-campo as atividades foram orientadas e acompanha-
das pelo preceptor sob a anuéncia de docentes orientadores.

A elaboragao de escritas foram praticas desenvolvidas pelos in-
terlocutores do programa na perspectiva de construgao de registros
reflexivos sobre os momentos vivenciados nas experiéncias, as quais
foram sistematizadas no formato de relato de experiéncia.

14. Potencialidade e Desafios da Formacao Inicial Docente no
Contexto do PRP — Nicleo Matematica

O PRP constitui-se em agao integrante da Politica Nacional
de Formagcio de Professores que visa o fortalecimento da forma-
¢ao tedrico-prdtica de licenciandos, contribuindo para a cons-
trugdo da identidade profissional docente, estabelecendo articu-
lagao entre Institui¢oes de Ensino Superior (IES), redes de en-
sino e escolas na formagao inicial docente, na perspectiva de va-
lorizar a experiéncia de professores da Educacio Bdsica na for-
magio de licenciandos, além de induzir estudos e a producio
académica com base nas experiéncias vivenciadas em sala de aula
(BRASIL/2022).

Como o programa prever a imersdo de residentes de forma
crescente e progressiva na escola-campo, a partir da inser¢io e
da ambientacio de residentes nas escolas de Educagio Bdsica, os
futuros professores sio estimulados a olharem para a instituigao
de forma atenta e cuidadosa, na expectativa de observarem situ-
agoes consideradas desafiadoras e permitam multiplas reflexdes
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e possiveis intervengoes. Além desse aspecto, o grupo é prepa-
rado para o desenvolvimento das atividades em trés médulos.

A preparagio implica em momentos formativos, constituidos
por discussoes, reflexoes e partilhas que ajudario na organizacio de
planos de trabalho e planejamento para produgio de material di-
dético e planos de aulas para o desenvolvimento de regéncia de sala
de aula. Nesse sentido, a existéncia do PRP, nas licenciaturas, im-
plica na possibilidade de desdobramento de reflex6es sobre as prd-
ticas de seus interlocutores. Em outros termos,

as préticas educativas de formadores, e futuramente dos
que estdo se formando como professores, pedem novas
compreensdes, novas posturas relacionais e novas diddticas
para as atividades nos ambientes escolares e na construgio
de relagoes pedagdgicas mais efetivas em sua significacio.

(GATTI, et. al, 2019, p.38).

Esta perspectiva formativa tem sido aspecto pautado na li-
teratura que trata sobre a formacdo do professor de Matemadtica,
enfatizando a necessidade de préticas colaborativas desenvolvi-
das conjuntamente entre formadores, professores da escola ba-

sica e licenciandos em matemdtica (FIORENTINI; OLI-
VEIRA, 2013), observando que a andlise sistemdtica de

problemas e prdticas de ensinar e aprender matemadtica, na
escola e em sala de aula, proporciona aprendizagens nao
apenas aos professores da escola, mas, também, aos forma-
dores, que aprendem sobre a complexidade do trabalho pe-
dagdgico dos professores, em diferentes contextos de pra-
tica docente, e sobre outras formas e dinimicas de forma-
¢ao docente, na qual a formagiao matemdtica do professor
desenvolve-se a partir da mobiliza¢io e da andlise do saber
matemdtico de relagio que é produzido e mobilizado na
prética escolar e das interagdes discursivas em sala de aula

(FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013, p. 935).
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Nesta dire¢io, compreende-se que as formas compartilha-
das de atua¢io (NACARATO, 2011) podem constituir-se em
espagos potenciais tanto para a formaco inicial, quanto para a
formagido continuada de professores de Matemidtica. A seguir,
descreve-se as principais atividades realizadas no primeiro mé-

dulo do PRP.

141 Principais atividades desenvolvidas no Modulo I

Na perspectiva de aperfeigoar a formagao de licenciandos e
consolidar a relagao entre a Instituigoes de Ensino Superior e
Escolas de Educacao Bdsica (BRASIL, 2018), o PRP define trés
fases de implantagao, a saber: Ambientagdo, Imersio e Regéncia
que ocorrem na sinergia entre a entidade que forma e aquelas
que recebem residentes.

Assim, para integrar alunos do curso de Licenciatura em
Matemitica as escolas de Educacio Bdsica e as praticas pedagé-
gicas desenvolvidas por professores de matemadtica, foram opor-
tunizadas experiéncias que possibilitaram articulacio entre teo-
ria e prdtica contribuindo para a construgio da autonomia no
fazer docente, como descrito no Quadro 1.

Quadro 01 — Desdobramento das atividades desenvolvidas no Médulo I

ATIVIDADES DESCRIGAO

Realiza¢do de encontros semanais nos quais
foram abordados pressupostos da formagéo
inicial de professores, contelidos matemati-
Agenda de formacdo semanal | cos, metodologias de ensino e tendéncias em
no IFCE campus Cedro e nas | educagdo matematica. Articulacdo teoria e
escolas-campo (Docentes prética proporcionando formacéo préxima da
Orientadores e Residentes) realidade, apropriando-se das culturas escolar
e profissional como oportunidade de vivenciar
peculiaridades da docéncia durante a forma-
¢ao inicial.
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ATIVIDADES

DESCRICAO

Encontros quinzenais com
professores (Docentes Orien-
tadores e Preceptores)

Promogao de dialogos para avaliagdo e plane-
jamento de acbes desenvolvidas na ambiéncia
do PRP.

Planejamentos de aulas, pre-
paragdo de materiais e orien-
tacdo de residentes (Precep-
tores e Residentes)

Preparacdo de aulas, estudo de conteldos es-
pecificos e preparacdo de materiais e aulas
com vista a estimular o uso Laboratério de En-
sino de Matematica (LEM) e o uso de softwa-
res como ferramentas pedagdgicas de estudo,
exposicdo, motivacdo e contextualizacdo de
contetidos no ambito das metodologias de en-
sino.

Regéncia de aulas e realiza-
¢do de oficinas nas escolas-
campo (Residentes e Precep-
tores)

Execucdo de aulas como possibilitar atuagéo
dos residentes em atividades de regéncia de
sala de aula na perspectiva de articular teoria e
pratica e desenvolver estudos colaborativos
com énfase nas experiéncias vividas na escola
e em sala de aula

Escrita de Relatos de Experi-
éncias

Construgdo escrita de relatos de experiéncias
fundamentais como forma de sistematizar vi-
véncias e avaliar o percurso, evidenciando de-
safios, aprendizados e conquistas formativas.

Fonte: Relatorio Final do Mdédulo 1 (2023)

Para a integralizagao das 138 horas, todas as atividades de-

senvolvidas ao longo do primeiro médulo ocorreram conforme o

plano de atividades dos docentes orientadores e professores pre-

ceptores considerando as especificidades de cada escola-campo.

Na fase de ambientacio os didlogos com preceptores e ges-

tores escolares e a observagio de espagos escolares, além de ne-

cessdrios, permitiram acompanhar a dinimica escolar, regéncias

de aulas dos preceptores, a fim de conhecer as turmas, a ambi-

éncia de sala de aula, a atua¢io docente e os processos de ensino

e aprendizagem, bem como, possibilitaram conhecer documen-
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tos institucionais (Projeto Politico—Pedagégico; Regimento Es-
colar; Resultados das avaliagbes externas, dentre outros).

Com a oportunidade perceber a realidade escolar e compre-
ender as dificuldades dos estudantes, residentes e preceptores
foram conduzidos a mobilizar “diferentes agdes que possibilita-
ram a realizacdo de um planejamento de intervencio diferenci-
ado, tendo como base a socializagio e articulagdo teoria e pri-
tica” (TINTT; SILVA, 2020, p.168). Nesse sentido, considera-
se que o conhecimento da docéncia nio é construido apenas
pelo estudo tedrico, mas sim pela conexdo deste com préticas
pedagdgicas, vivéncias escolares e o contato com os alunos (LO-
RENZATO, 2006; FIORENTINI; OLIVEIRA, 2013;
GATTIL, et. al.,, 2019;).

No tocante as regéncias de sala de aula, estas aconteceram
de forma concomitante com as orientagdes, planejamentos, en-
contros e pesquisas conduzidos pelos docentes orientadores e
preceptores. No periodo de regéncia os licenciandos tomaram
decisoes, articularam teoria e prdtica, desenvolveram estratégias
para superar obstdculos que surgiram no fazer docente, além de
desenvolver a capacidade de comunicagio e exposi¢io de ideias
como competéncias inerentes ao trabalho do professor.

A seguir, apresentam-se potencialidades e desafios relaciona-
dos as atividades desenvolvidas na primeira etapa do programa.

142.  Potencialidades e dificuldades acerca das atividades
desenvolvidas no Modulo I

Qualquer percurso formativo constitui-se de perspectivas e

desafios inerentes ao seu processo de desenvolvimento. Neste

sentido, o PRP — Nucleo Matemadtica constitui-se em espago

privilegiado para estudos e reflexées acerca de aspectos da do-

céncia na perspectiva de promover formacio inicial e continu-

ada de professores para o ensino de matemdtica.
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Nesta dire¢ao, convém destacar que no conjunto de ativida-
des planejadas e desenvolvidas ao longo do Médulo 1, destacam-
se os estudos tedricos que versaram sobre aspectos relacionados
a0 ensino de Matemdtica e perspectivas da Educagio Matemd-
tica, observando suas fases no contexto educacional brasileiro
(SANTOS, 2009). Além disso, foram explorados aspectos das
Tendéncias em Educagao Matemdtica e suas contribui¢des para
a formagao de professores, elencando principalmente a Modela-
gem Matemdtica, a Resolugio de Problemas e a Etnomatematica.

Dentre as possibilidades formativos, os encontros semanais
também permitam didlogos e discussdes sobre formas distintas
de conhecimento matemdtico; a formagao matemdtica do pro-
fessor e prética docente escolar (MOREIRA; DAVID, 2010);
trajetérias do saber e a transposi¢ao diddtica (PAIS, 2010);
aprendizagem docente e desenvolvimento de estratégias meto-
dolégicas (GONCALVES; LIMA, 2020), bem como sobre do-
cumentos institucionais (Projeto Politico Pedagégico; Regi-
mento Escolar; etc.).

Com o intento de contribuir com a formagao inicial e arti-
cular teoria e prdtica, foram realizados estudos sobre planos de
aulas observando sua estrutura, fundamentos e pressupostos
para sua construgao, considerando que “a aula é um periodo de
tempo varidvel” (LIBANEO, 2013, p.267) e que na escola “a
matemdtica deve ser interpretada pelos professores como instru-
mento para a vida e ndo um fim em si mesmo” (LORENZATO,
2006, p. 51).

A proximidade do IFCE campus Cedro as escolas de Edu-
cagdo Bdsica constitui “um caminho para a orienta¢io e acom-
panhamento compartilhado. O que pede passagem ¢é a possibi-
lidade de inser¢do do licenciando no contexto escolar de forma
participativa, atuante e propositiva (SANTANA; BARBOSA,
2019, p. 9). Por meio de docentes orientadores, preceptores e
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residentes em encontros formativos, planejamentos de aulas e
preparagio de materiais, denota-se oportunidade potencial de
aprendizagem reciproca, pois nesta relagio os professores “siao
capazes de refletir sobre suas prdticas, formular questoes sobre
os cotidianos de suas salas de aula e buscar respostas a essas ques-
toes, sistematizando experiéncias e produzindo saberes” (NA-
CARATO, 2013, p.13).

Santana e Barbosa (2019, p. 9) ainda realgam que nesta
aproximagio entre IES e escola “o convivio amplia a possibili-
dade de desenvolver propostas e investigagdes relacionadas ao
planejamento, a metodologias e ao préprio contetido. Essa
imersao do residente no espago escolar potencializa outros mo-
dos de formagao que nio o da universidade”.

No contexto das atividades do PRP, os residentes foram es-
timulados a utilizarem didrio de bordo como alternativa de re-
gistro para iniciagdo na escrita académica, na perspectiva de
construgio de registros reflexivos sobre vivéncias no programa,
além da possibilidade de elaboragao e sistematizagao de relatos
de experiéncias no formato de artigo cientifico. Entre tantos im-
passes enfrentados por jovens no contexto das IES, a escrita aca-
démica tem se apresentado como desafio para muitos estudan-
tes. Tais dificuldades nao deveriam fazer parte do cotidiano de
alunos de Ensino Médio e Superior, mas o que se observa sio
deficiéncias nessa habilidade essencial na academia e para o
pleno exercicio da cidadania (GREGORIO, 2006).

No PRP — Nicleo Matemdtica, embora os residentes te-
nham sido incentivados a realizarem registros em didrio de
bordo na perspectiva de desenvolverem a escrita académica, ob-
servou-se muita relutincia. Mesmo assim, verificou-se contri-
bui¢des deste exercicio semanal, especialmente pela oportuni-
dade de construgao e apropriagio de saberes que auxiliaram no
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desenvolvimento de licenciandos, especialmente por oportuni-
zar participagdo em eventos cientificos como espaco de didlogo
e produgao de conhecimentos docentes.

Outro aspecto a ser lembrado ¢ o fato de o nicleo atuar em
dois municipios circunvizinhos ao IFCE campus Cedro. Consi-
derando dificuldades de transporte, os deslocamentos da IES as
escolas de Educac¢io Bésica, em alguns momentos, implicaram
em desafios que, apesar de contratempos, nao impossibilitaram
a realizagdo das atividades previstas. A situacdo exigiu (re)pensar
o planejamento previsto e fazer adequagdes necessdrias quanto a
execugio do subprojeto do Nicleo Matematica.

Em relagao a atuacio no PRP e nas regéncias de sala de aula,
os residentes manifestaram dentre os desafios, equilibrar com-
promissos académicas do curso com atividades semanais do
PRP; realizar de leituras; nervosismo e inseguranca nos momen-
tos de atuagio em sala de aula; desmotivacio discente; desen-
volvimento de metodologias de ensino, déficit de aprendizagem
das operacoes fundamentais e suas implicacoes no planejamento
de aulas, entre outras.

Nesse contexto, os impasses enfrentados por residentes ten-
dem a repercutir, positivamente, na aprendizagem da docéncia,
pois o futuro professor vivencia préticas de enfrentamento de
desafios e possibilidades inerentes aos processos de ensinar e
aprender Matemdtica (PONTE, 2002). Assim, observa-se que
o programa permite maior contato do futuro professor de Ma-
temdtica com o contexto escolar e da sala de aula. Este aspecto
¢ reforcado por Mittelstddt et al. (2019) quando indicam que
por meio do PRP o residente vivencia a regéncia de sala de aula,
bem como, gestdo, planejamento e execugio de acoes pedagdgi-
cas, “buscando propiciar em nivel crescente de desenvolvimento
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e a autonomia do académico em formagio, bem como, estimu-
lar a inovagdo e o cumprimento de todas as atividades de sua
futura profissio” (MITTELSTADT et al., 2019, p. 7).

Sendo assim, todos os problemas vivenciados pelos residen-
tes foram acolhidos e discutidos por docentes orientadores e
preceptores de forma cuidadosa em momentos de planejamen-
tos coletivos ou encontros formativos, realizando tratamentos e
encaminhamentos devidos na perspectiva de promover discus-
soes e auxiliar no percurso formativo dos residentes. Desse
modo, cabe destacar o posicionamento de Ponte (2002) quando
alerta para importincia de a formagcio inicial dialogar com as
questoes da contemporaneidade, apontando que a formagio do-
cente carece articular seu discurso com a conjuntura da atuali-

dade, pois

se a formacdo nio preparar o jovem professor para se inserir
nas escolas que existem, com os seus alunos e as suas cultu-
ras profissionais, corre o sério risco de formar inadaptados,
professores que, ao assumirem fungoes, se sentem comple-
tamente deslocados e inaptos para desempenhar o seu pa-
pel. Muitos deles podem mesmo abandonar o ensino. Se a
formagio nio prepara os novos docentes para a mudanga
educativa e social, assume-se como mais uma forca conser-
vadora e, no fundo, complacente com os problemas exis-

tentes (PONTE, 2002, p.2).

Portanto, convém destacar que a prepara¢io docente na
ambiéncia do PRP, constitui-se em a¢io colaborativa entre seus
interlocutores (Docentes orientadores, Preceptores e Residen-
tes) com vistas na inserc¢do do futuro professor de Matemadtica
no contexto escolar, reconhecendo a possibilidade de surgi-
mento de situacdes para as quais, a formacio inicial nao dard
conta.
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15. Consideracoes Finais

O objetivo deste trabalho foi refletir sobre o PRP no con-
texto do curso de Licenciatura em Matemidtica do IFCE campus
cedro, enfatizando potencialidades e desafios enfrentados no de-
senvolvimento do primeiro médulo. A partir da sistematizagio
da experiéncia vivida foi possivel evidenciar as principais ativi-
dades realizadas, bem como, potencialidades e dificuldades ex-
perienciadas na primeira etapa do programa.

O PRP como agio da politica piblica de formacio de pro-
fessores, ancora-se em espagos formativos (IFCE campus Cedro
e Escolas de Educagao Bdsica) que tendem a permitir didlogos
sobre saberes necessdrios a pritica do professor, oportunizando
a0 Nicleo Matemadtica analisar, refletir e redimensionar préticas
pedagdgicas, tendo em vista aprendizagem da docéncia e me-
lhoria nos processos de ensino e aprendizagem de Matematica.

Como premissa do PRP foi possivel realizar insercao e imer-
sdo docente em contextos de formagao profissional, integrando
alunos e professores do curso de Licenciatura em Matemadtica,
bem como, professores de escolas de Educagao Bésica de muni-
cipios da regidao Centro-Sul cearense as préticas formativas de-
senvolvidas nestas institui¢des, oportunizando partilhas de ex-
periéncias que possibilitem articulagdo entre teoria e prética.

E importante destacar o papel da parceria entre IES e escola,
evidenciando o papel e contribuigoes de cada interlocutor para o
fortalecimento da formagao tedrico-pritica de licenciandos em
matemdtica, contribuindo para a construgao da autonomia no fa-
zer docente, preparando-os para a futura atuagio profissional.

Ao longo do primeiro médulo, as agdes realizadas possibili-
taram aprendizagens tanto aos residentes quanto aos professores
(Docentes orientadores e Preceptores), pois permitiu mobilizar
saberes, didlogos e estratégias para superacdo de desafios que im-

plicaram na prdtica de ensino de Matemadtica. Nesse sentido, é
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possivel pensar que, conforme a maneira como o programa ¢é
norteado na IES, pode se tornar um espago que corrobora para
a formacio inicial e continuada de professores.

Portanto, considerando o PRP como uma acio nova no
contexto da politica nacional de forma¢io docente, certamente
hd muitas interrogagdes a serem exploradas e discutidas. Assim,
espera-se que as experiéncias e reflexoes sistematizadas neste es-
crito, auxiliem e mobilizem estudos sobre o programa.
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capitulo 2. Sentindo na Pele a Pressao Diante de
uma Turma: Articulando Teoria e
Pratica em Experiéncias Vividas no
Programa Residéncia Pedagogicar

Manoel Vagner de Oliveira Diniz

2.1. Introducao

A Politica Nacional de Formagio de Professores para a Edu-
cagio Bésica tem o propésito de proporcionar melhorias na qua-
lidade da formacio de professores, para a qual o Ministério da
Educagio vem procurando estratégias que sejam capazes de pro-
mover maior dindmica e eficiéncia no processo.

Nesse contexto, dentre outras agoes, é importante destacar
que o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) foi instituido pela
Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018. O programa ¢ uma
iniciativa do Ministério da Educagao (MEC), que tem como
objetivo fortalecer a formagdo de professores para a Educagao
Bésica, por meio da vivéncia prdtica nas escolas. O PRP ¢é desti-
nado a estudantes de licenciatura de universidades publicas e
privadas e conta com a participagao de coordenadores de curso,
professores da Educagao Bésica e professores orientadores das
universidades.

! Trabalho apresentado no II Congresso Brasileiro On-line de Ensino, Pesquisa
e Extensiao — ENSIPEX na modalidade Banner Digital, realizado de 17 a 20 de
abril de 2023.
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Em sua proposta, o PRP visa oferecer aos estudantes a opor-
tunidade de realizar atividades préticas nas escolas desde o inicio
da licenciatura, com o objetivo de aprimorar a formagio do-
cente e, assim, aprimorar a rela¢io entre teoria e pritica, contri-
buindo para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessdrias a atuagao do professor na Educagao Bésica.

Os estudantes selecionados para participar do programa rece-
bem uma bolsa de estudos e sdo acompanhados por professores
orientadores, que tém a responsabilidade de conduzir a formagao
pedagdgica e a supervisao das atividades prdticas nas escolas. A Re-
sidéncia Pedagdgica é uma importante iniciativa para a formacio
de professores mais qualificados e preparados para atuar na Educa-
¢do Bdsica brasileira. O PRP é importante para formagao inicial
docente, visto que, ao possibilitar experiéncias praticas na sala de
aula, o programa contribui para o aperfeigoamento desse nivel de
ensino nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2018).

Sob essa perspectiva, a formagio inicial é um periodo que
contribui para a aprendizagem da docéncia, pois constitui-se de
momentos privilegiados para o futuro professor desenvolver co-
nhecimentos e habilidades sobre a profissio. Nesse viés, Mello
(2000) indica que os espagos de formagao ainda privilegiam dis-
ciplinas, fundamentos e préticas de ensino, que nem sempre fa-
vorecem a jungio efetiva do licenciando com o campo de atua-
¢ao profissional.

No que diz respeito 2 mudanga nos cursos de formagao ini-

cial, Mello (2000) alerta que:

terd de corresponder, em extensao e profundidade, aos prin-
cipios que orientam a reforma da educagio bdsica, man-
tendo com esta sintonia fina. Nao se trata de criar modis-
mos, mas de buscar modalidades de organizacio pedagégica
e espacos institucionais que favoregam a constitui¢do, nos
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futuros professores, das competéncias docentes que serdo re-
queridas para ensinar e fazer com que os alunos aprendam
de acordo com os objetivos e diretrizes pedagdgicas tragados
para a educagio bésica (MELLO, 2000, p. 101).

Com isso, observa-se a importancia dos cursos de formagio
inicial de professores se preocuparem com a articulagio teoria e
prética que deve ser vivenciada em situa¢des de ensino e apren-
dizagem no decorrer da graduagio, para que os futuros profes-
sores possam vivenciar os desafios da profissdo, que exige to-
mada de decisio e criatividade.

Assim, o PRP contribui com a formagio inicial, pois, dentre
outros aspectos, permite ao residente, didlogos sobre diferentes
metodologias de ensino e aprendizagem, favorecendo a compre-
ensao de futuros docentes em relagao as suas particularidades e
a utilizagao em diferentes niveis de ensino, de forma que iden-
tifique as necessidades dos estudantes.

Nesse sentido, as atividades do PRP sao formadas por am-
bientagdo e observac¢io, regéncia de sala de aula, preparacio de
material diddtico, elaboragao de planos de aulas e, por fim, ava-
liagao. Na perspectiva de Ferreira e Siqueira (2020, p.10), o pro-
grama tem como foco “estimular o aperfeicoamento da forma-
¢ao prética nos cursos de licenciatura, promovendo a atuagao
do licenciando na Educa¢io Bdsica em busca da exceléncia na
formacao docente”.

E de suma importincia as experiéncias e praticas docentes
realizadas no PRP, especialmente as regéncias de sala de aula, as
quais ocorreram no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia Tec-
nologia do Ceard, IFCE campus Cedro, acompanhando o dia a
dia da turma.

Nesse contexto, para refletir sobre as experiéncias vivencia-
das no primeiro médulo, este trabalho foi motivado pela se-

43



guinte questdao: De que maneira o Programa Residéncia Peda-
gbgica pode contribuir para formacio inicial dos estudantes de
licenciatura em matemdtica, considerando a constru¢iao de uma
identidade profissional docente?

Desse modo, este trabalho tem por objetivo relatar experién-
cias vivenciadas no PRP, observando desafios e superagao de obs-
téculos na realizagdo de atividades de planejamento com o precep-
tor, no planejamento individual e nas regéncias de sala de aula.

2.2. Fundamentacao Teorica

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) ¢ uma acio da Po-
litica Nacional de Formagao de Professores que visa melhor pre-
paragao docente frente aos desafios da educagao. O programa
contribui para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas de
educagao bdsica ao possibilitar uma formacio conectada com a
realidade escolar e com as necessidades dos estudantes.

Na compreensio de Ferreira e Siqueira (2020) o PRP é uma
das agdes que compdem a

Politica Nacional de Formacio de Professores, do qual po-
dem participar licenciandos que estejam cursando a partir
da segunda metade de seu curso. Este programa tem por
objetivo incentivar o aprimoramento da formagio pratica
nos cursos de licenciatura, possibilitando a atuagao do li-
cenciando na escola de educacio bésica, a fim de certificar
aos seus egressos, habilidades e competéncias que lhes pos-
sibilitem realizar um ensino de qualidade. (FERREIRA; SI-
QUEIRA, 2020, p. 10).

O PRP tem despertado muitas discussoes e debates por ser
uma iniciativa que busca melhorar a formagio de futuros pro-
fessores, oferecendo experiéncia pratica em escolas de Educagao
Bésica. Essa vivéncia permite que os residentes conhecam de
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perto as demandas e os desafios do ambiente escolar, aprendam
a planejar e ministrar aulas e desenvolvam habilidades para lida-
rem com situagdes que envolvem os processos de ensino e apren-
dizagem. Tudo isso contribui para formagao docente, de modo
a preparar o licenciando para atuar como professor.

Quando se ensina, é preciso oferecer condigdes para que o
aluno possa construir seu préprio conhecimento. O papel do pro-
fessor ¢ fornecer orientagio, informagio e recursos para que o
aluno aprenda e desenvolva suas habilidades cognitivas e intelec-
tuais. Os processos de ensino e aprendizagem devem ser vistos
como uma interag¢io dinidmica entre o professor e o aluno, em
que ambos contribuem para o processo de edificagio do saber.

O estudante deve ser reconhecido como um agente ativo no
processo de ensino e aprendizagem, enquanto o docente tem o
papel de criar um ambiente propicio para essa interagio ocorrer
de forma efetiva. Lorenzato (2010, p.3) afirma que como “nin-
guém consegue ensinar o que nio sabe, decorre que ninguém
aprende com aquele que d4 aulas sobre o que nao conhece”. Se
o professor no tem um conhecimento atualizado sobre o as-
sunto que vai ensinar, ¢ muito improvavel que possa trabalhar
esse conhecimento de forma eficaz com os alunos.

E responsabilidade do professor criar um ambiente de
aprendizagem seguro e, inclusive, estimulante, onde os alunos
possam desenvolver suas habilidades e competéncias reconhe-
cendo “que o educando tem o direito de receber do professor
um correto conteido tratado com clareza, e, para que isso possa
acontecer, ¢ fundamental que o professor conheca a matemadtica
e sua diddtica” (LORENZATO, 2010, p. 3).

Conforme Lorenzato (2010, p.4-5), “uma maneira de dar
aula sem conhecer ¢ repetir exatamente aquilo que o aluno en-
contra no livro diddtico, o que pode conduzir o aluno a conhe-
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cer o professor como um objetivo desnecessdrio a sua aprendi-
zagem”. No entanto, é verdade que, muitas vezes, os professores
podem deixar de fornecer informagoes bésicas que sdo essenciais
para a compreensao de conteidos matemdticos. Isso pode acon-
tecer por diversos motivos, como a pressao por concluir um pro-
grama extenso em pouco tempo, a falta de preparo do professor
ou a falta de clareza sobre o que é fundamental e o que pode ser
deixado de lado.

A seguir, serd apresentada a metodologia escolhida para a
escrita deste texto.

23. Metodologia

Este trabalho, de abordagem qualitativa, foi desenvolvido
no contexto do PRP, Nucleo Matemitica, do IFCE campus Ce-
dro, e trata-se de um relato de experiéncia critico-reflexivo, de-
senvolvido a partir de registros escritos em Didrio de Bordo,
produzidos ao longo de todo o percurso do Médulo I. De
acordo com Minayo (2003), o didrio de bordo é um instru-
mento de reflexio critica e autoavaliacao e € utilizado na coleta
de dados qualitativos em pesquisas educacionais.

A carga hordria total do PRP ¢ de 440 horas. O Médulo 1
conta com carga hordria de 138 horas, dividida da seguinte
maneira: 70 horas de formagio, ambientacio e observacio; 40
horas de regéncia, a serem executadas em sala de aula com mi-
nistra¢io de aulas tedricas e préticas, com apresentagio de con-
teudos matemdticos, listas de exercicios, interacio com os alu-
nos para didlogos e esclarecimento de dividas e, por fim, ava-
liacoes; 18 horas de planejamento com o professor preceptor,
com o qual foram propostos encontros semanais de preparagao
de materiais e atividades de regéncia, organizagao para a exe-
cu¢io de contetdos e hordrio de planejamento individual para
as regéncias.
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Todas as atividades do Médulo I do PRP aconteceram no
IFCE campus Cedro, de outubro de 2022 a marco de 2023, e
permitiram aos residentes ambientagio, observacio e formacio,
producio de material diddtico, elaboragao plano de aula, regén-
cias na sala de aula e avaliacio, totalizando 138 horas referentes
ao Médulo 1.

As regéncias tiveram inicio a partir do dia 03 de novembro
de 2022 e finalizam no dia 10 de marco de 2023. As aulas ocor-
reram 3s tercas e quintas-feiras, no turno da tarde, das 14h as 15h
e das 13h as 15h, respectivamente, com carga hordria de 40 ho-
ras/aulas na escola-campo. As regéncias aconteceram na turma do
2° ano do Ensino Integrado de Eletrotécnica, cujos principais
acontecimentos foram registrados em didrios de bordo.

No item a seguir, serdo apresentados aspectos de aprendiza-
gens vivenciadas no PRP, Nucleo Matemdtica, IFCE campus
Cedro.

24. A Experiéncia Vivida: Aprendizagens Profissionais No
Contexto do Programa Residéncia Pedagogica

2.4.1. Formacao, ambientacao e observacao

Os dois primeiros encontros de iniciagio dos Programas
Residéncia Pedagégica (PRP) e Programa Institucional de Bolsa
de Iniciagao a Docéncia (PIBID) ocorreram de forma on-line
pelo Youtube, com a coordenagio institucional dos referidos
programas. Além de mostrar seus funcionamentos, nesses en-
contros foram abordados os principais detalhes dos dois progra-
mas, suas contribui¢oes para a formacio de professores e os de-
safios que seriam enfrentados.

No IFCE campus Cedro, o encontro de langamento do PRP
reuniu a gestao da institui¢do e os membros do Nucleo Mate-
madtica (Orientadores, Preceptores e Residentes). Na ocasido, foi
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tratado sobre a importincia do programa e o seu lugar na for-
magio de futuros professores de matemdtica. No encerramento
do encontro, foi realizada a entrega de kits de materiais para os
residentes utilizarem na realizacao de atividades do Médulo 1.

No inicio das atividades, foi abordada a importancia da uti-
lizagao de Didrio de Bordo como instrumento capaz de ajudar
na realizagio de registros para o desenvolvimento profissional
de professores. Para André e Darsie (2010, p.15), o didrio é “um
instrumento de reflexées e de tomada de consciéncia da apren-
dizagem, possibilitando a reorganizacio e o aperfeicoamento do
ensino”. Além da escrita de Didrio de Bordo, os residentes tam-
bém foram orientados quanto a escrita de relatério final do pri-
meiro médulo.

Para a atuagio dos residentes nas escolas parceiras, o nicleo
foi dividido em trés equipes formadas por seis membros para
cada escola. O Grupo 1 ficou na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisca de Jesus; o Grupo 2, na Escola de En-
sino Médio em Tempo Integral Maria Afonsina Diniz Macédo;
e o Grupo 3, no IFCE campus Cedro. E importante destacar
que, em cada escola, hd um professor preceptor que acompanha
e orienta cada grupo de residentes.

Em relagio a formagio no campus Cedro, semanalmente, o
grupo de residentes se reuniu com os professores orientadores,
a fim de discutir e refletir sobre temas relacionados a formacio
de professores, ao ensino da matemitica, a metodologias de en-
sino, a permitir pensar, dentre outras questdes, sobre “o que é
uma aula de Matemdtica?”. Para Lorenzato (2010, p. 3), “dar
aulas ¢ diferente de ensinar. Ensinar é dar condigoes para que o
aluno construa seu préprio conhecimento”.

Os momentos de estudos e discussoes tedricas proporciona-
ram ao residente tomada de consciéncia em relagio a busca por
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aperfeicoamento e aprimoramento de seus conhecimentos e habi-
lidades, com a inten¢io de aprender e melhorar suas metodologias
de ensino para que possa suprir as necessidades dos estudantes.
Os didlogos sempre oportunizam discutir aspectos da Edu-
cacio Matemdtica, principalmente, as dificuldades enfrentadas
por alunos no estudo de contetidos da matemdtica e alternativas

para amenizar esses obsticulos. Na concepgao de Moreira
(2010):

o problema que se coloca no ensino escolar nio é o de de-
monstrar um fato como esses rigorosamente, a partir de de-
fini¢oes precisas e de resultados j4 estabelecidos, como no
processo axiomdtico cientifico. A questio fundamental
para a Matemdtica Escolar — esse é o segundo elemento,
sempre presente no cendrio educativo — refere-se a apren-
dizagem, portanto, ao desenvolvimento de uma pritica pe-
dagdgica visando a compreensio do fato, & construcio de
justificativas que permitem ao aluno utilizi-la de maneira
coerente e conveniente na sua vida escolar e extraescolar

(MOREIRA, 2020, p. 23-24).

Para a formacao dos residentes, os encontros formativos en-
quanto espacos de aprendizagens foram enriquecedores. Além
de estudos tedricos, outros momentos interessantes foram as
apresentacoes de Trabalhos de Conclusao de Curso. Aqui des-
tacam-se os trabalhos “O indice de desenvolvimento da educa-
¢ao bdasica (IDEB) e suas implicacoes na gestao escolar e no pro-
cesso de ensino e aprendizagem” e “Nao ensinamos Diddtica na
sala de aula, mas somos orientados pelas reflexdes provocadas
por ela [Diddtica]: concepgoes docentes sobre a disciplina de di-
ddtica para a formacio inicial de professores de matemdtica”.

A experiéncia, nessas apresentagdes de TCCs, permitiu a
observacio de temdticas da realidade educacional, mostrando
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que muito necessita ser feito no que diz respeito aos indices de
desenvolvimento educacional, como também uma diddtica edu-
cacional para que seja alcancado o aprimoramento e o entendi-
mento tanto de alunos como de docentes.

Quanto aos primeiros contatos com a sala de aula, observa-
se que a turma é muito diversificada e apresenta niveis baixos,
médios e altos de rendimento escolar. Nas explicagoes tedricas,
os alunos nio manifestavam tanto interesse em aprender. Di-
ante disso, o professor preceptor sempre utilizava métodos e es-
tratégias, na tentativa de estabelecer motivagao e despertar o in-
teresse dos alunos. Apesar desse desafio, ficou visivel que o pre-
ceptor, com sua ampla experiéncia, tinha o respeito da turma,
pois dominava o contetdo e sabia o que estava ensinando, além
de inspirar o residente a se espelhar e, talvez um dia, ter as mes-
mas bases para ministrar excelentes aulas.

Logo, diante de encontro formativo com o preceptor para
as orientagdes das atividades da semana seguinte, e também com
o orientador, exterioriza-se uma grande importincia para nds,
residentes iniciantes, uma vez que nos possibilita refletir sobre o
que ¢ necessdrio nesses encontros, pois ao longo do tempo vai
surgindo uma metodologia aperfeicoada e dinimica de autoco-
nhecimento para nossas carreiras futuras.

242. Planejamento e Avaliacao

O planejamento é compreendido como um processo que
envolve a defini¢ao de objetivos, a identifica¢do de recursos ne-
cessdrios para alcangd-los e a elaboracio de estratégias para a uti-
lizacao eficiente desses recursos. O objetivo do planejamento é
guiar a tomada de decisdo, ajudando a antecipar e a lidar com
possiveis obstdculos ou desafios.

A prética do planejamento deve ser orientada para resulta-
dos, considerando as metas a serem alcancadas, sendo realista e
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considerando as limitagoes e recursos disponiveis. O planeja-
mento deve, também, ser flexivel, permitindo ajustes 2 medida
que novas informag(’)es e circunstancias surgem. Além disso,
deve ser um processo participativo, envolvendo as pessoas que
sero afetadas por seus resultados.

Desta feita, é importante ressaltar que o planejamento nao
¢ um processo estdtico e Ginico, mas sim um processo continuo
que deve ser revisado e atualizado, regularmente, para garantir
que esteja em sintonia com as necessidades e mudangas do am-
biente. Para Lib4neo (2013, p.1), “o planejamento é um meio
para programar as a¢des docentes, mas ¢ também um momento
de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo. H4 trés
modalidades de planejamento, articulados entre si: o plano da
escola, o plano de ensino e o plano de aula”.

Diante disso, os planejamentos foram efetivados uma vez
por semana, nas quartas-feiras, com duragio de uma hora cada
planejamento, que contabilizou um total de 18 horas, em que
eram discutidos os tipos de estratégias que poderiam ser usados
em sala para melhorar as aulas. Os didlogos eram frequentes
com o preceptor para a elaboracio de aulas, cuja prética era de
dialogar e definir estratégias sobre como cada regéncia poderia
acontecer, de forma que fossem melhorando.

Nos planejamentos com o preceptor, foi possivel discorrer
sobre a regéncia, os contetidos trabalhados e a forma de traba-
lhar os contetdos. Outro aspecto tratado foi sobre sentir na pele
a pressdo de estar a frente de uma turma com os olhares direci-
onados totalmente para o regente.

Essa experiéncia possibilitou perceber que é preciso aperfei-
coar as metodologias de ensino e, ainda, que os estudos nos en-
contros formativos fazem toda diferenca na sala de aula e na
atuagao do professor, pois é de total importincia que seja dado
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o valor necessdrio tanto para os encontros formativos, quanto
para os planejamentos com preceptor, observando que o resi-
dente estd diante de um professor que tem vasta experiéncia, o
que auxilia para a aprendizagem e melhoria na pratica de ensino.

Outrossim, ¢ vélido ressaltar que tanto o planejamento
quanto os momentos de reflexao, apds as regéncias de aula, aju-
dam o residente a observar e a refletir sobre o que é possivel ser
feito, como também o que pode ser melhorado quanto a prdtica
de ensino, de modo que nao perca o senso de respeito e atengao
para com os alunos. O planejamento com o preceptor também
desperta preocupacio em exercer um bom trabalho em sala de
aula, para sentir a satisfagio de que ajudou os alunos a aprende-
rem contetidos de matemdtica.

243. Regéncia de sala de aula

A regéncia em sala de aula pode ser abordada de maneira
tedrica e prdtica por meio de exemplos e exercicios que permi-
tem aos estudantes compreender e desenvolver modos de apren-
der os contetidos. No entanto, envolve uma série de estratégias
pedagdgicas e metodologias que visam facilitar a compreensao
dos contetidos matemdticos pelos alunos. Algumas delas s3o:

e Conhecimento do contetdo — o professor precisa saber
o conteddo que estd sendo ensinado, para que possa ex-
plicar de forma clara e objetiva os conceitos e procedi-
mentos matematicos.

e Habilidade de comunicagao — o professor deve ser capaz
de se comunicar com clareza e objetividade, utilizando
uma linguagem adequada ao nivel de compreensiao dos
estudantes.

e Planejamento — aulas bem estruturadas, pois ¢ impor-
tante que o professor planeje as aulas com antecedéncia,
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levando em consideragio os objetivos de aprendizagem,
as habilidades dos estudantes e as metodologias mais
adequadas para cada contetdo.

e Habilidade de avaliar — o docente deve ser capaz de ava-
liar o desempenho dos estudantes de forma justa e pre-
cisa, utilizando critérios claros e objetivos.

e Técnica para criar um ambiente de aprendizagem — o
professor deve criar um ambiente de aprendizagem se-
guro e acolhedor, onde os estudantes se sintam a von-
tade para expressar suas davidas e ideias.

Nessa perspectiva, o professor precisa ter habilidades ma-
temdticas que lhe permitam resolver problemas e situagdes
que surgem durante as aulas, bem como identificar as dificul-
dades dos estudantes e encontrar formas de superd-las. A re-
géncia é uma parte fundamental do trabalho do professor,
pois envolve a condug¢io das aulas e do processo de ensino e
aprendizagem. E por meio da regéncia que o professor tem a
oportunidade de trabalhar o desenvolvimento de conheci-
mentos e habilidades necessdrias aos estudantes, ajudando-os
a alcancar seus objetivos de aprendizagem. Nesse periodo de
aprendizado sobre a regéncia, foram quarenta horas durante
o primeiro médulo. Para Moreira (2010, p.21), “a prética do
professor de Matemdtica da escola bdsica desenvolve-se num
contexto educativo, o que coloca a necessidade de uma visao
fundamental diferente”.

Durante esse mddulo, cada participante teve a chance de
conduzir um total de 40 horas de regéncia, o que pode ter sido
dividido em vérios momentos ao longo da regéncia. A prdtica
de ensino é uma parte essencial da formagio de professores, pois
oportuniza aos futuros professores aplicarem o conhecimento

53



teérico adquirido em sala de aula na prética, em um ambiente
real de ensino e aprendizagem.

O primeiro contato de regéncia ¢ algo que deixa o residente
bastante nervoso, pois estudar e aprender um conteddo de ma-
temdtica ndo é o mesmo que ministrar uma aula em que se ne-
cessita fazer com que o outro entenda o que estd sendo abor-
dado. Na regéncia, o comportamento dos alunos diz muita coisa
em relacio a aula apresentada. As expressoes faciais que fazem
evidenciam se o contetido estd sendo realizado de forma coe-
rente ou ndo. No entendimento de Pontes (2018, p. 110) o pro-
fessor de matemdtica deve estar preparado para “enfrentar os
obstéculos provenientes dessa dificil passagem dos modelos abs-
tratos da matemdtica, desenvolvidos em sala de aula, para uma
representagdo concreta, desses modelos, no mundo real”.

Desse modo, ¢ através da regéncia que o residente vai buscar
aprimoramento para sua metodologia de ensino, como também
se acostumar com a sala de aula. Isso faz com que o residente
reflita e perceba a responsabilidade que um docente tem em
uma sala de aula. Com o passar dos dias, 0 medo e o nervosismo
de ficar frente aos alunos vao sendo amenizados.

A regéncia de sala de aula e a apresentagao de contetdos
despertam a necessidade de comunicagio e uso da linguagem
matemadtica, pois promove o inicio da interagio com os alunos,
principalmente quando comegam a pedir ajuda nos exercicios
propostos. Nesses momentos, o residente comega a sentir gosto
pela profissao, entendendo que nao sabe tudo, mas estd disposto
a suprir as inquietagoes dos alunos.

2.5. Consideracoes Finais

O objetivo desse trabalho foi relatar experiéncias vivencia-
das no PRP, observando desafios e superagio de obstdculos na
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realizacio de atividades de planejamento e regéncias de sala de
aula. Na conclusio deste primeiro modulo, ¢ importante apon-
tar que existem diferengas entre a teoria e a pratica docente. No
decorrer da graduacio, pondera-se sobre os contetdos especifi-
cos e pedagdgicos com a visao de estudante, sendo que, futura-
mente, o residente vai trabalhar em sala de aula, utilizando os
conhecimentos adquiridos na formagcio inicial.

Na docéncia, o professor é mediador da aprendizagem do
aluno, e é somente a partir da prdtica na sala de aula que o pro-
fessor ajuda o aluno a aprender. Desse modo, colocar em prtica
o que foi estudado e planejado nas atividades desenvolvidas no
PRP mostra como foi de suma importincia a participagao nos
encontros formativos e nos planejamentos. A socializagio das
disciplinas da faculdade pode ser um desafio, especialmente em
um ambiente académico com multiplas dreas de estudo. Além
disso, atender as demandas do PRP pode requerer um planeja-
mento cuidadoso para garantir que as necessidades dos residen-
tes sejam atendidas.

Durante o periodo de seis meses no PRP, surgiram vérias
dificuldades que precisaram ser superadas para garantir um en-
sino dinidmico e enriquecedor. Uma das principais dificuldades
foi a interagao entre professor e residentes, jd que cada um pos-
sufa expectativas e objetivos diferentes. Foi necessdrio dialogar e
encontrar maneiras de adaptar as abordagens para atender a es-
sas demandas. Além disso, instigar situagdes e adversidades em
sala de aula foi um desafio para manter os alunos engajados.
Para isso, foi preciso encontrar maneiras criativas de apresentar
o contetido e manter o interesse dos alunos.

Aprimorar estratégias para ajudar os alunos com dificulda-
des em decorréncia da disciplina também foi um desafio que
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precisou ser enfrentado. Para isso, foi necessdrio entender as ne-
cessidades dos alunos e encontrar estratégias para atendé-las. A
organizagao dos hordrios de regéncia, observacio, planejamento
e ambientagdo também foram desafiadores por conta de muitas
demandas académicas. Foi preciso planejar cuidadosamente
para garantir que todas as necessidades fossem supridas e que os
alunos recebessem ensino de qualidade.

O nervosismo em sala de aula foi outra dificuldade a ser
transposta. Foi importante praticar a comunicagio e encontrar
maneiras de se sentir mais & vontade no ambiente de ensino para
melhorar a comunica¢io com os alunos. Também foi dificil li-
dar com as expectativas dos alunos, que acreditavam que os pro-
fessores sabiam de tudo, bem como discernir o nivel dos alunos
e adaptar as atividades e avaliagoes foi outro desafio. Foi neces-
sdrio, ainda, encontrar maneiras de avaliar os alunos de forma
justa e encontrar formas de colaborar com a dupla de residentes
e 0 preceptor, que possufam estratégias e perspectivas diferentes.

Ademais, a aplicagio de avaliagoes mostrou-se como desafi-
adora, jd que foi preciso aprender modos de corre¢ao, sendo
justo com a nota do aluno. Foi importante encontrar maneiras
de avaliar e fornecer feedback construtivo para ajudd-los a me-
lhorar. No geral, essas dificuldades foram superadas com estra-
tégia, paciéncia e didlogo constante, permitindo um aprendi-
zado mais completo e enriquecedor para os alunos.

Em relagao as estratégias, foram diversas e decorrentes das
préticas desenvolvidas diante dos desafios. A adaptagao de meto-
dologias, por exemplo, pode permitir ao professor desenvolver
novas habilidades de ensino e aprendizagem, bem como aprimo-
rar suas competéncias para oferecer uma experiéncia satisfatdria
aos alunos. A interacdo com os alunos pode ensinar ao professor
a importancia de estabelecer relacoes de confianga e parceria, que

56



sdo fundamentais para o sucesso dos processos de ensino e apren-
dizagem. A adaptagio de contetidos também pode ensinar ao
professor a ser mais flexivel e criativo, buscando novas maneiras
de ensinar os contetidos de forma interessante e dinimica.

Por fim, o incentivo ao estudo pode ensinar aos alunos a
serem mais dedicados e comprometidos com o aprendizado, en-
quanto a cobrancga das atividades propostas pode ensini-los a
serem mais responsdveis com suas obrigacoes académicas. Com
efeito, a superagio do nervosismo em sala de aula pode ensinar
o professor a desenvolver habilidades de comunicagao e expres-
s40, além de oferecer um ambiente mais acolhedor e amigivel
para os alunos. Todas essas aprendizagens contribuem para a
formacao do futuro professor de matemadtica.
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capitulo 3. Regéncia de Sala de Aula no Contexto
do Programa Residéncia Pedagogica:
Articulacao Teoria e Pratica

Francisca Amanda Pereira de Souza?

3.1. Introducao

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
n° 9.394/96 define a formacio de professores em duas perspec-
tivas, priorizando nos contextos de formagio inicial a articula-
¢ao teoria e pratica e o aproveitamento pedagdgico de experién-
cias anteriores (GONCALVES; LIMA, 2023). Assim, o Plano
Nacional de Formagio de Professores para a Educagao Bdsica
constitui-se da cooperagao entre o Ministério da Educagao, ins-
tituigoes publicas de ensino superior e secretarias de educagio
estaduais e municipais, no Ambito do Plano de Desenvolvi-
mento da Educagao (PDE), na perspectiva de estabelecer cola-
borac¢io entre a Uniao e as unidades federativas, respeitando sua
autonomia (BRASIL, s. a.).

No contexto da Politica Nacional de Formacio de Profes-
sores, o Programa Residéncia Pedagégica propicia aos residen-
tes um leque de oportunidades e experiéncias que sdo vivenci-
adas na escola e em sala de aula, podendo, assim, contribuir
para a formacio inicial e constru¢ao da identidade profissional

? Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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de futuros professores, possibilitando melhor desempenho na
atuagdo docente. Além de experiéncias tedrico-prdticas, o resi-
dente também terd a possibilidade de desenvolver produgoes
académicas ao sistematizar as experiéncias vividas no Ambito
do programa.

No conjunto de atividades a serem desenvolvidas no PRP,
destacam-se: ambientagdo e observagio, producio de material
diddtico, planos de aula, regéncia de sala de aula e avaliagio.
Entretanto, os residentes precisam desempenhar 440 horas na
escola campo, sendo dividida em trés médulos. Assim, esses mo-
mentos proporcionam aos estudantes o seu desenvolvimento
académico e pessoal, desde a parte da revisao de contetido, troca
de experiéncias, e até mesmo em uma elaboragio de recursos e
materiais para a realizagao das aulas, fazendo com que se prepa-
rem para uma jornada que vird nao muito distante.

Posto isso, ¢ importante salientar que o contexto sociocul-
tural em que a escola estd inserida também pode ser desafiador
ao docente, sendo preciso refletir sobre o espago em que se
ocorre a aquisi¢do de saberes, nio apenas dos alunos da escola
bésica, mas também dos lugares, tempos e espacos em que acon-
tece a aprendizagem da docéncia. E necessdrio investir em espa-
cos de formagdo e atualizagao profissional que considerem as
caracteristicas especificas do contexto escolar e as demandas dos
professores (GONCALVES; LIMA, 2023).

Os programas institucionais que fornecem ferramentas para
docentes em percurso de formagio s3o de extrema importincia
no que diz respeito ao desenvolvimento de professores e, conse-
quentemente, a uma melhor educacio. E nesse sentido que Gon-
calves e Lima (2022) destacam que o Programa é um espago en-
riquecedor para as licenciaturas e para os residentes, dado que sio
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ofertados momentos e espacos de aprendizagem, os quais possi-
bilitam uma formagio profissional mais completa e atualizada.

O PRP ¢ importante para a formagao inicial docente por
possibilitar experiéncias no Ambito da sala de aula, contribuindo
para o aperfeicoamento da formagcio inicial de professores da
Educacao Bdsica nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2022).
Com isso, o futuro professor desfruta de vivéncias que serdo re-
levantes para sua atuagio futura no ambiente escolar.

Portanto, a escrita desse relato de experiéncia mostra de
forma sintética as principais atividades de regéncia realizadas em
sala de aula. Mais precisamente, este trabalho tem por objetivo
relatar experiéncias vivenciadas na ambiéncia do PRP, enfati-
zando as contribui¢cdes do programa na formagao inicial do-
cente, por meio da descri¢ao das a¢oes realizadas durante as re-
géncias de aula de Matematica.

3.2. Fundamentacao Teorica

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma inicia-
tiva do Plano Nacional de Formagao de Professores, que possi-
bilita aos futuros docentes o contato direto com escolas de Edu-
cagdo Bdsica, proporcionando a oportunidade de articular co-
nhecimentos tedricos e priticos, aprimorando a formago inicial
por meio de experiéncias de ensino em sala de aula e encontros
formativos ao longo de um periodo continuo de 18 meses, to-
talizando 440 horas.

Na compreensio de Ferreira e Siqueira (2020, p.10) “esse
programa tem como propdsito estimular o aperfeioamento da
formagio prdtica nos cursos de licenciatura, promovendo a atu-
a¢ao do licenciando na Educagao Bdsica em busca da exceléncia
na formagio docente”. Desse modo, o PRP mostra-se impor-
tante para a formacio de professores, ao possibilitar a atuagao
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do licenciando na Educagio Bésica. Assim, o programa estimula
o aperfeicoamento da formagio prdtica, o que contribui para a
exceléncia na formagcio docente. E fundamental que a formagéo
inicial de professores conte com experiéncias praticas para que
os futuros docentes possam estar preparados para lidarem com
as demandas do cotidiano escolar.

As primeiras discussoes sobre a possibilidade de implementa-
¢do desse projeto ocorreram em meados de 2007, denominando-
o "Residéncia Educacional” que, segundo Cruz e Silva (2018),
consistia em uma concep¢io de formagio inicial, cuja proposta
propunha a incluso de um novo pardgrafo ao Artigo n° 65, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢iao Nacional (LDBEN), de 20 de
dezembro de 1996, o qual teria a seguinte formulagio:

Aos professores habilitados para a docéncia na educagdo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental sera ofe-
recida a residéncia educacional, etapa ulterior de formacao
inicial, com o minimo de oitocentas horas de duracéo, e
bolsa de estudo, na forma da lei (BRASIL,2007, p.1).

Em 2009, o Decreto Presidencial n° 6.755/2009 estabele-
ceu que a Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) deveria elaborar programas de formagao ini-
cial. Esses programas deveriam permitir a colaboragio do En-
sino Superior com as redes de Educaciao Bdsica e oferecer su-
porte para que estudantes pudessem contribuir com os proces-
sos de ensino e aprendizagem, proporcionando inovagio na tra-
jetéria de formacio de futuros profissionais docentes (FER-
REIRA; SIQUEIRA, 2020).

Em 2012, o projeto foi nomeado de Residéncia Pedagdgica
afirmando, assim, lagos com Projeto de Lei do Senado (PLS) n°
284/12. No PLS descrito, constava a possibilidade de que o cer-
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tificado de aprovagao na Residéncia Pedagdgica pudesse ser uti-
lizado nos processos seletivos das redes de ensino, no contexto
de concurso, por provas e apresentacio de titulos (CRUZ;
SILVA, 2018).

Em 2018, foi instituido o Programa Residéncia Pedagdgica
(PRP), por meio da Portaria n° 38, de 28 de fevereiro de 2018,
com a finalidade de apoiar Institui¢ées de Ensino Superior (IES)
na implementacio de projetos inovadores que estimulassem a arti-
cula¢io teoria e pritica em cursos de licenciatura, por meio de par-
cerias com as redes publicas de Educagao Basica (BRASIL, 2018).

Conforme a Portaria n° 82, datada de 26 de abril de 2022,
o objetivo do programa ¢ fortalecer a capacitagio tanto teérica
quanto prética de estudantes que cursam licenciaturas, contri-
buindo para o desenvolvimento profissional de futuros profes-
sores, valorizando a experiéncia dos educadores que atuam em
escolas de Educagio Bésica na formagao docente. Além disso,
busca incentivar a pesquisa e a produ¢io académica baseadas nas
vivéncias em sala de aula dos discentes e docentes envolvidos no
processo educacional (BRASIL, 2022).

No contexto do PRP, o residente, ao ingressar em uma
turma como docente em formagio inicial, tem a oportunidade
de vivenciar a realidade da sala de aula, experimentar diversas
estratégias pedagdgicas, seus desafios e assimilar conhecimento
com base em sucessos e fracassos didrios. E vital que a formago
docente seja compreendida como um processo continuo, inici-
ando-se na graduacio e prolongando-se por toda a vida profis-
sional, articulando teoria e prética, a fim de aprimorar a habili-
dade de reflexao critica (PIMENTA; LIMA, 2004).

Nesse sentido, dentre tantos outros aspectos, ¢ importante
que os discentes que participam do PRP adotem priticas de lei-
tura minuciosas e compreendam a importincia desse ato para a
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sua formacao académica. A habilidade de leitura é essencial para
o registro de vivéncias em Didrios de Bordo, para a construgio
de relatos de experiéncia no programa, bem como para o desen-
volvimento de habilidades pedagdgicas e elaboracio de aulas,
pois ¢é necessdrio que o aluno seja capaz de analisar criticamente
situagoes cotidianas, uma vez que a leitura é parte fundamental
do saber que fundamenta nossas interpretagdes e viabiliza a
compreensio do outro ¢ do mundo (KRUG, 2015).

Na dinimica da execugio do PRP, futuros professores, vi-
venciam diferentes momentos (Ambientacio; Observacio; Es-
tudo de documentos e referenciais teéricos; Producao de mate-
rial diddtico; Elaboragao de planos de aulas e Regéncia de sala
de aula). Com isso, vale destacar que, de alguma forma, os resi-
dentes tém oportunidades de experimentar o “conhecimento na
agio” e o “conhecimento sobre a agio” (SCHON, 1995), que
sio compreendidos como importantes para o desenvolvimento
da docéncia.

Desse modo, enfatiza-se que o futuro professor precisa vi-
venciar situagoes tipicas do cotidiano docente e aprender com
as vivéncias tanto na sala de aula quanto em outros espagos da
formagio, permitindo que o contato com a realidade escolar
propicie o desenvolvimento de habilidades importantes para
uma postura ética e responsavel.

Sendo assim, ¢ preciso reforcar que o PRP proporciona ao
futuro docente uma formagcio teérico-prdtica proxima do exer-
cicio da docéncia. Embora os livros e as escolas assumam um
papel importante na formacio do professor, é na vivéncia em
sala de aula que aprende:

[...] que os alunos apresentam intimeras diferentes respos-
tas, raciocinios, observacoes e solucoes diante dos mesmos
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fatos, exercicios, problemas, materiais diddticos ou inda-
gagoes. Nao hd curso superior para professores que pro-
porcione essas riquezas de situagoes diddticas. Aqui estd
um paradoxo do qual nenhum professor escapa e que
pode ser assim resumido: ao tentar ensinar, inevitavel-
mente, ele aprende com seus alunos (LORENZATO,
2010, p. 9).

Dessa maneira, uma vez determinada a instituigao escolar
em que o residente ird ministrar suas aulas, ¢ imprescindivel que
planeje cuidadosamente suas atividades de ensino. E no con-
texto de preparagdo de aulas e, por conseguinte, de relatos de
aula que se tende a formar um docente habilitado e critico.
Nessa perspectiva, Tardif (2002) destaca que ¢ essencial que o
professor em formacdo adote uma postura reflexiva e critica em
relagao a sua prdtica docente, a fim de compreender os desafios
inerentes a docéncia e de buscar meios para superd-los.

33. Metodologia

Quanto aos aspectos metodoldgicos, o presente relato foi
desenvolvido na ambiéncia do Programa Residéncia Pedagé-
gica, em especifico no Nicleo Matemidtica do IFCE campus Ce-
dro. Trata-se de relato de experiéncia critico-reflexivo, de cunho
qualitativo, desenvolvido a partir de registros escritos em Didrio
de Bordo.

Para Ferreira e Lacerda (2016, p. 03), os didrios “relatam as
experiéncias, caracteristicas, vivéncias, descobertas, trajetérias,
processos, acontecimentos, segredos e sentimentos que configu-
ram um registro valioso para aquele que quer reler e refletir so-
bre estes relatos”. Este trabalho aborda aspectos do percurso do
primeiro médulo no PRP, edi¢iao 2022, e foi elaborado com
base na descri¢ao de vivéncias no 4mbito das regéncias.
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As atividades desenvolvidas no programa constituiram-se
em ambientagao, observacio e formagio, produgio de material
diddtico, escrita de planos de aula, regéncia de sala de aula e
avaliacdo. A escola-campo para desempenhar a regéncia e a am-
bientacio foi a Professora Maria Afonsina Diniz Macédo, que
localiza-se na Avenida Tenente Antonio Gongalves, s/n — Bairro
Juremal, no municipio de Varzea Alegre, no interior do Ceard.
E uma Escola de Educagio Bisica, puablica e estadual de tempo
integral de nivel médio.

As regéncias de sala de aula tiveram inicio no dia 11 de no-
vembro de 2022 e finalizaram no 10 de marco de 2023, com
aulas as sextas-feiras, nas duas primeiras horas da tarde e nos
meses de novembro e dezembro. J4 nos meses de fevereiro e
marco nas segundas, quintas e sextas-feiras a tarde, contabili-
zando, assim, uma carga horaria de 40 horas/aulas na escola-
campo. A regéncia aconteceu nas turmas de 1°¢ 2° Ano do en-
sino médio. Desse modo, foram construidos planos de aulas e
didrios de bordo.

O PRP tem carga hordria de 440 horas, sendo dividida em
trés mddulos. Essa carga hordria é distribuida da seguinte forma:
70 horas de encontros formativos, ambienta¢ao tanto de sala de
aula como de escola-campo, elaboragao de relatos e didrios de
bordo e avalia¢ao da experiéncia do médulo I; 40 horas de re-
géncia; 18 horas de planejamento de aula, elaboragio de planos
de aula e preparacio de recursos/materiais para a regéncia e 10
horas de avaliagoes das atividades, que ocorrem de modo grada-
tivo pelos preceptores e orientadores.

Os encontros formativos que ocorreram no IFCE campus
Cedro, na institui¢o de ensino superior, tratavam de estudos
tedricos acerca de textos para auxiliar na escrita, para formagao
tanto pessoal como académica e na elaboracio dos planos de
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aulas. J4 na regéncia de sala de aula, contava com auxilio do
professor preceptor tanto para planejar aula como para nortear
em sala na ambiéncia da aula.

Os dados que compdem este relato de experiéncia foram re-
gistrados em Didrio de Bordo e serdo tratados de forma interpre-
tativa quanto a andlise de dados. Nesse sentido, Bogdan e Biklen
(1994, p.205) falam que a andlise de dados é uma abordagem
sistemdtica para coletar e organizar transcri¢bes de entrevistas,
notas de campo e outros materiais pertinentes, com o propdsito
de aprimorar a compreensao desses materiais e permitir que se-
jam comunicados de forma clara e concisa a outras pessoas.

No item a seguir, serao expostos aspectos da experiéncia vi-
vida no Médulo I do Programa Residéncia Pedagdgica.

34. Resultados e Discussoes

O PRP, em sua estrutura, oportuniza o licenciando a viven-
ciar diferentes oportunidades de formacio, dentre elas a regén-
cia de sala de aula. A seguir, serd apresentado um quadro que
trata sobre um conjunto regéncia de sala de aula do primeiro
mdédulo do programa.
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Quadro 1 — Regéncia de sala de aula e contetidos abordados.

das de comprimento

sem entender qual era a grandeza maior e
tentarem igualar multiplicando ou dividindo

Data das regéncias | Descri¢do do Contetdo Metodologia Duragéo
Abordado
Explanago do contetdo na lousa, uso do
Equacdes Lineares de | material didatico, e depois foi passado na
1171172022 duas e trés variaveis. | cadeira de cada aluno tirando ddvidas e, Zh
por fim, exemplo para fixar o contetido.
Conigaodoconein|  EES (o e e s o
18/11/2022 sobre Equacdes Linea- ¢ g o gue aig 2h
res alunos fossem até o quadro para resolver
' questdes.
25/11/2022 Aplicagdo de avaliacéo. Em alguns momentos, tirar davidas. 2h
Aplicagéo de uma gin-
cana, com varios conted- | Jogo de maneira ludica para a aprendiza-
01/12/2022 dos matematicos j& mi- gem dos alunos. 2n
nistrados.
Trabalho avaliativo, sobre| Foi dado suporte aos alunos e também
08/12/2022 o P . : 2h
solidos geométricos.  |deixado eles pesquisarem pelos cadernos.
Avlicacio da avaliacio Foi repassado para os residentes que néo
13/02/2023 pllcat WallAaGA0 | deixassem os alunos colarem nem tirarem| 1 h
diagnostica e
davidas.
Ministragdo do contetdo | Exposicédo do contetido e, logo em se-
13/02/2023 de arredondamento de | guida, sanar a duvida dos alunos indo até 2h
ndmeros decimais Seus assentos.
— . Exposi¢éo do contetdo e, logo em se-
1300212023 Siﬁgct?g?:fgﬁ;;nggg%% guida, sanar a duvida dos alunos indo até 1h
medidas de com grimento seus assentos. Um aluno foi resolver um
P exemplo no quadro.
Exposigéo do conteldo e, logo em se-
Conteldo: Introducdo a | guida, sanar a dvida dos alunos indo até
23/0212023 Notacéo Cientifica seus assentos. Foi pedido que os alunos 2h
fizessem atividade de fixagao.
Explanagao do contetido com exemplos
Conte(ido: Matematica | do cotidiano, atividade de fixacao e visto
23/02/2023 Financeira nos cadernos de quem tinha feito a ativi- 3h
dade da aula passada.
27/02/2023 Notacéo Cientifica Explicagdo do contetdo no quadro. 2h
2710212023 Ndmeros inteiros Explicagdo do contetdo no quadro. 1h
Foram feitas a ilustragdo das grandezas
271022023 Transformacdes de medi-| em uma linhagem para que eles pudes- 1h

Fonte: Autores (2023)
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Ao observar o Quadro 1, é possivel notar aspectos das re-
géncias de sala de aula e contetdos abordados ao longo Médulo
I, as quais aconteceram no periodo 11 de novembro de 2022 a
27 de fevereiro de 2023 e foram planejadas e executadas sob a
supervisao do professor preceptor.

Desse modo, é imprescindivel salientar que um fator im-
portante no programa ¢ a possibilidade de ministrar aulas. A
regéncia assegura ao futuro professor experiéncia em sala de
aula, podendo estabelecer a relagio teoria e prdtica. Segundo
Brito (2021, p.01), a regéncia é uma ferramenta capaz de “apro-
ximar os futuros professores de sua profissao, na qual terao que
vivenciar coisas inusitadas, se configurando de extrema impor-
tincia na vida dos alunos”.

Dessa maneira, para uma regéncia efetiva, é necessirio es-
tudo e reelaborac¢io dos contetidos, tornando o plano de aula
indispensdvel para o auxilio do professor, pois este norteia, or-
ganiza e ajuda a sequenciar os contetidos a serem ministrados,
garantindo que sejam apresentados da melhor maneira possivel,
o que facilita o processo de aprendizagem dos alunos.

A regéncia também proporciona ao docente definir objeti-
vos educacionais, podendo, de certa forma, avaliar o0 avango no
conteddo e, consequentemente, o desenvolvimento dos alunos.
Aqui, ¢ interessante destacar a importincia do plano de aula
como um “documento utilizado para o registro de decisdes do
tipo: o que se pensa fazer, como fazer, quando fazer, com o que
fazer, com quem fazer” (LIBANEO, 2013, p. 24).

Os contetidos descritos no Quadro 1 fazem parte do curri-
culo escolar. Quanto 4 metodologia de ensino usada, primou-se
por uma abordagem clara, com énfase na oralidade, mostrando
exemplos e relagoes com o cotidiano dos estudantes, o que pro-
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piciou maior participagio, evidenciando a assimilagao dos tépi-
cos estudados em sala de aula.

E importante salientar a relagio residente-aluno, a qual foi
caracterizada pela parceria. De certa forma, tinha um vinculo
emocional envolvido, em que os estudantes se sentiam a vontade
para questionar e expressar sua compreensao ou nio do contetdo
apresentado. Esse acordo tinha como foco uma conduta sempre
gentil e atenciosa ao sanar as dividas que surgiram durante as
aulas, proporcionando uma relagao respeitosa, pois, desde o ini-
cio, foi proposta essa conduta de respeito e cumplicidade, com o
objetivo de contribuir com a aprendizagem da turma.

Embora a maioria dos alunos da sala participassem das au-
las, alguns ficavam calados ou inquietos, enquanto acontecia a
explanagio do contetdo. Foi notado um pouco de resisténcia
quanto a realizagao de atividades escritas, pois alguns estudantes
nio queriam fazer se nio tivessem nota ou algo parecido, mas,
em geral, houve predominéncia na participagio das atividades,
com momentos para tirar ddvidas e cooperagio, o que se destaca
como importante para o desenvolvimento dos discentes.

Quanto aos contetdos, foi perceptivel a dificuldade, nao na
temdtica em questdo, mas sim, em conhecimentos bdsicos de
subtra¢io, adi¢do, multiplicagao e divisao, o que causou desa-
nimo em relagdo a aprender algo novo.

Um acontecimento que foi muito recorrente nas regéncias
foi o fato de que grande parte dos alunos participaram ativamente
das aulas (o que contribui com os processos de ensino e aprendi-
zagem). Dada a complexidade dos contetidos, os discentes sem-
pre buscaram o apoio dos residentes, questionando e opinando
sobre aspectos relativos aos assuntos que foram trabalhados em
sala de aula e, ocasionalmente, os residentes se dirigiam até os
alunos para sanarem as ddvidas, de modo individual ou coletivo.
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No que diz respeito a reflexdo sobre as atividades, destacam-
se algumas potencialidades, entre elas: troca de experiéncias e
conhecimentos com o preceptor nos momentos de planeja-
mento; a troca de conhecimentos com os alunos (em que eram
discutidas as suas angustias e dificuldades na disciplina de Ma-
temdtica), contato com os adolescentes (nesse momento como
professores) e preparagio e engajamento nas atividades de re-
géncia em sala de aula.

Diante das experiéncias, os momentos de regéncia em sala
de aula foram de suma importincia, pois contribuiram para o
desenvolvimento pessoal e académico dos residentes. Com isso,
eles puderam expandir suas concepgdes e percepcoes acerca da
sala de aula, que é o futuro ambiente de trabalho. Nesses mo-
mentos, permitiram que os residentes praticassem cada vez mais
seus saberes e colocassem em prdtica as teorias aprendidas no
Ambito da licenciatura.

3.5. Consideracoes Finais

Esse trabalho objetivou relatar experiéncias vivenciadas na
ambiéncia do PRP, enfatizando as contribui¢des do programa
para a formagcdo inicial docente, por meio da descri¢ao das agoes
realizadas durante as regéncias de aula de Matemdtica. Com
base no que foi exposto nesse trabalho, foi possivel evidenciar a
essencialidade e a colaboragiao do programa (PRP) para essa
etapa da formacido docente.

O programa possibilitou experiéncias de cardter formativo,
proporcionando aos residentes ferramentas e recursos para sua
formagao pessoal e profissional. Por meio dessas experiéncias, os
futuros docentes podem compreender ainda mais acerca do pa-
pel do professor no dia a dia escolar e desenvolver habilidades
essenciais para a pratica docente.
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O professor preceptor esteve sempre apto a ajudar os resi-
dentes, desde a parte de familiarizagao dos alunos até com os
funciondrios da cantina, além da organiza¢io dos planos de aula
e do desenvolvimento da regéncia, possibilitando, assim, uma
melhor adequacio dos residentes tanto com os alunos quanto
com os membros da escola-campo.

Para elaborar este relato, foram realizadas diversas leituras,
o que foi fundamental para os momentos de estudo, aprendi-
zado e aprimoramento da escrita académica. O processo de es-
crita teve um papel importante no desenvolvimento das habili-
dades da lingua portuguesa, o uso das normas da ABNT e na
iniciacdo cientifica de futuros professores, potencializando
ainda mais o aprendizado.

Durante o periodo de regéncia, os residentes tiveram que
realizar adequagdes nos planos de aula para torni-los mais com-
pativeis com a realidade dos alunos. Isso permitiu uma prdtica
de ensino mais efetiva, fortalecendo a formacao dos licenciandos
e, consequentemente, dos futuros docentes. A partir dessas re-
flex6es e do trabalho realizado, conclui-se que os desafios en-
contrados durante as aulas de regéncia proporcionaram novos
conhecimentos e experiéncias sobre a complexidade da profissao
docente e o processo de ensino.
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capitulo 4. Programa de Residéncia Pedagogica:
Potencialidades, Desafios e
Experiéncias nas Turmas de Anos
Finais do Ensino Fundamental

Andressa Maria Mateus Ferino®

4.1. Introducao

O processo de formacio de professores é um assunto muito
debatido no contexto educacional. Nesse viés, a formagao inicial
docente pressupoe diferentes situagdes de aprendizagem, dentre
estudos tedricos, como artigos que abordam questoes, como: ci-
éncia da educagao, ambito escolar, metodologias de aprendiza-
gem, politicas publicas, dentre outras temdticas.

E neste periodo que o futuro professor construird boa parte
de seus saberes para o exercicio da docéncia, destacando-se os
aprendizados pertinentes a pritica docente, em cursos de licen-
ciatura, proporcionando, assim, a oportunidade de relacionar
teoria e pratica.

E necessario que a pratica esteja presente na preparagio
do futuro profissional ndo apenas para cumprir uma de-
terminacdo legal no que se refere a carga horéaria, mas no
preparo do futuro profissional é fundamental a interacéo
com a realidade e/ou com situacGes similares aquelas de

3 Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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seu campo de atuacdo, tendo os contedos como meio e
suporte para constituicdo das habilidades e competén-
cias, isto é, levando-se em conta a indissociabilidade te-
oria-pratica como um elemento fundamental para orien-
tacdo do trabalho (ANTUNES, 2007, p. 145)

Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagégica (PRP)
¢ conduzido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), sendo uma das agdes que com-
poem a Politica Nacional de Formacgio de Professores, colabo-
rando para o aperfeicoamento da formagio inicial direcionada a
Educagio Bésica para discentes de cursos de licenciatura (BRA-
SIL, 2022).

Dentre seus objetivos, enfatiza-se fortalecer a formacio teé-
rico-prética de licenciandos; bem como incentivar a produgio
académica, com base nas experiéncias vivenciadas dentro de sala
de aula e nas formacoes; valorizar a experiéncia de professores
de Educacio Bésica que colaboram para a preparagao dos licen-
ciandos para sua futura profissao e estabelecimento de parcerias
entre Institui¢des de Ensino Superior (IES) e escolas de Educa-
¢ao Bdsica.

Langado pelo governo federal, o PRP foi instituido em
2018, pela Portaria CAPES n° 38/2018, por meio da Diretoria
de Formagio de Professores da Educagao Bdsica (DEB), que foi
responsdvel por selecionar as instituigoes que iriam implementar
o projeto, sendo de inicio 242 institui¢des de nivel superior
(BRASIL, 2022). O presente relato tem por objetivo discorrer
sobre experiéncias vivenciadas no PRP, destacando potenciali-
dades e desafios vividos no primeiro médulo, em anos finais do
Ensino Fundamental.
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42. Fundamentacao Teorica

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) tem por fina-
lidade contribuir para a formagio teérico-pratica dos residentes.
Diante disso, hd 0 acompanhamento com o professor orientador
para as formagoes, tendo em vista temas com o intuito de pro-
porcionar conhecimentos, debates e discussoes, como exemplo a
importancia da formagao inicial e continuada do professor, edu-
cagao matemadtica, metodologias de ensino, andlise de documen-
tos institucionais, entre outros. Também hd o preceptor, que é o
professor da escola-campo, responsével por acompanhar e auxi-
liar os residentes em suas regéncias e agoes pedagdgicas.

Para Pimenta e Lima (2004), as agoes pedagégicas como re-
fletir, problematizar e propor solugées para as ocorréncias de
ensino-aprendizagem precisam ser experienciadas para serem
despertadas no sujeito e sdo elas que permitem ao futuro profis-
sional ser critico e reflexivo, pois desperta uma postura especu-
lativa, na qual precisa conhecer, utilizar e avaliar técnicas, mé-
todos e estratégias de ensino-aprendizagem no contexto da ins-
tituigdo em que estd inserido.

Nesse sentido, conhecer a escola escola-campo, assim como
discutir sobre o atual cendrio da educacio e das escolas munici-
pais brasileiras, é ter a oportunidade de refletir sobre certo des-
caso com a qualidade do espaco fisico escolar, sendo este de
suma importincia para os processos de ensino e aprendizagem.
Como defendem Galardini e Giovannini (2002):

[...] a qualidade e a organizacio do espago e do tempo den-
tro do cendrio educacional podem estimular a investigacio,
incentivar o desenvolvimento das capacidades de cada cri-
anca, ajudar a manter a concentragao, fazé-la sentir-se parte
integrante do ambiente e dar-lhe uma sensagio de bem-
estar (GALARDINI; GIOVANNINTI, 2002, p. 118).
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E fato que o espagco fisico escolar, por si s6, nio é capaz de
influenciar no desenvolvimento dos alunos. Por isso, o acolhi-
mento e a relagio professor-aluno, dentre outros aspectos, po-
dem ajudar no rendimento académico de estudantes.

No PRP, além de conhecer a estrutura fisica da escola,
aspectos formativos de natureza pedagégica também sao evi-
denciados. As observagoes de aula e regéncias de aulas sao ati-
vidades que constituem o programa. A fase de observagao ¢é
fundamental para se relacionar teoria e prética, possibilitando
que o futuro licenciado acompanhe a realidade escolar, a pré-
tica docente em sala de aula verificando as principais dificul-
dades e se preparar para exercer a futura profissio (ZINKE,
GOMES, 2015).

E possivel, de antemio, dizer que o conhecimento de como
se dd o funcionamento das turmas, como os alunos se compor-
tam e se interessam, entre outros aspectos, ajudam na aprendi-
zagem docente. Desse modo, a presenca no dia a dia escolar per-
mite observar que “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa
a alguém” (FREIRE, 1996, p. 23). Portanto, professores e alu-
nos aprendem juntos diante das trocas de experiéncias e conhe-
cimentos, em que cada um, de forma singular, contribui para o
desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem, as-
pecto central das agoes escolares.

43. Metodologia

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, o presente es-
tudo, de abordagem qualitativa, foi desenvolvido na ambién-
cia do Programa Residéncia Pedagdgica, Nicleo Matemadtica
do IFCE campus Cedro, e refere-se a um relato de experiéncia
critico-reflexivo desenvolvido a partir de registros escritos no
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Didrio de Bordo e de estudos realizados nos encontros forma-
tivos e/ou individuais durante todo o percurso do Médulo I
do PRP.

Na concepgao de Poldn e Martin (1997, p. 19-20), o Di-
drio de Bordo é “um guia para reflexdo sobre a prdtica, favore-
cendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu processo
de evolucio sobre seus modelos de referéncia”. Como instru-
mento capaz de auxiliar na organizagdo de ideias, os didrios de
bordo foram trazidos para a educagio no intuito de ajudar o
professor a se organizar, orientar e refletir sobre a sua pritica
docente, contribuindo para a autoformacio profissional (EL
HAMMOUTI, 2002).

O primeiro médulo teve duragao de seis meses e aconteceu
entre 14 de outubro de 2022 e 16 de marco de 2023. As ativi-
dades foram desenvolvidas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Francisca de Jesus Cavalcanti, localizada na ci-
dade de Cedro-CE.

Dentre as atividades realizadas, ocorreram encontros forma-
tivos no IFCE campus Cedro, e as demais tarefas, dentre elas:
ambientagio, observacio de aula, planejamentos com o profes-
sor preceptor e regéncias, realizaram-se nas turmas de anos ini-
cias do Fundamental II (6° e 7° ano) na Institui¢ao de Ensino
EMEF Francisca de Jesus Cavalcanti, localizada no Centro da
cidade de Cedro-CE, Rua Coronel José Albuquerque, 222.

A institui¢do oferta Ensino Fundamental do 1° ao 7° ano,
possui um total de 16 professores e uma média de 27 alunos
por sala de aula. A escola recebe uma grande quantidade de
alunos de vdrias localidades, que utilizam um transporte ofer-
tado pelo municipio. Quanto aos projetos que a escola fornece,
hd trés: Projeto Valores, ser soliddrio; Projeto Peteca e o Pro-
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jeto Cantando com o Futuro. Vale ressaltar que h4, na insti-
tuigdo, uma grande escassez quanto aos instrumentos/jogos
que podem ser utilizados para as aulas de Matematica.

Ademais, seguindo os principios éticos, o estudo primou
pelo anonimato de sujeitos que participaram direta ou indire-
tamente, alunos da escola-campo, docentes orientadores, pro-
fessor preceptor do médulo e demais residentes.

44. Vivéncia no Programa Residéncia Pedagogica — Modulo I

No periodo de realizagao das atividades do primeiro mé-
dulo, de outubro de 2022 a margo de 2023, os residentes pude-
ram vivenciar experiéncias diversas e desenvolver aprendizados
que serdo muito importantes para o exercicio da futura profis-
sao. Apesar de obstdculos enfrentados, tanto pessoalmente
(como o deslocamento entre cidades para as escolas-campo)
como os desafios vivenciados pela escola.

E preciso destacar que, em escolas municipais existem limi-
tacoes e falhas tanto na estrutura dos ambientes escolares como
no ensino, podendo ser mencionado, por exemplo, materiais de
apoio ao ensino, como é o caso do livro didatico utilizado “A
conquista da matemdtica”, bastante vago em suas explicagdes,
além de caréncia em materiais para usar em sala de aula, dentre
outros problemas.

No tocante as principais experiéncias vivenciadas durante
o Médulo I, possibilitadas pelo Programa de Residéncia Pe-
dagébgica aos residentes, estao formagdes, observacoes, ambi-
enta¢do, planejamentos de aulas e regéncias em turmas finais
do Ensino Fundamental. No Quadro 01, destacam-se algu-
mas potencialidades e desafios vivenciados ao longo do pri-
meiro médulo.
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Quadro 01 — Potencialidades e desafios do Médulo I do PRP, IFCE campus
Cedro

Aprendizados por meio de debates e discussdes acerca de temas voltados para a
docéncia.

Potencialidades |Fortalecimento a formagdo tedrico-pratica dos licenciandos.

Inicio da escrita académica.

Contato com a prética para a futura profissao.

Locomoc&o dos residentes para a escola-campo.

Atraso dos alunos nos contetidos devido a pandemia.

Nervosismo para as regéncias.

Conciliar estudos das disciplinas da faculdade com o PRP.

Desafios Encontrar metodologias de ensino que incentivem a participagéo dos alunos nas
aulas.

Salas superlotadas na rede municipal de ensino.

Falta de materiais na escola-campo para utilizar.

Dificuldades com a escrita académica.
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Os aspectos mencionados no quadro anterior sao registros das
principais potencialidades e desafios vivenciados no primeiro mé-
dulo do PRP. A participagio em encontros formativos que acon-
teceram semanalmente, orientados pelos docentes orientadores do
programa no campus, possibilitaram estudos e discussoes acerca de
temas relevantes para a docéncia, por meio de artigos, livros e pdf’s.
Dessa forma, os residentes estudaram e discutiram, bem como fo-
ram orientados a realizarem estudos individuais voltados ao apro-
fundamento de temas estudados na ambiéncia do programa.

Com esses estudos, o foco foi o fortalecimento da formagio
tedrico-prética dos licenciandos, aspecto de grande importincia
para a formacio dos discentes participantes do PRP, ji que os en-
sinamentos que obtiveram em encontros formativos foram levados
para sala de aula em suas regéncias. Assim, por meio de registros
em didrios de bordo os residentes também foram incentivados a
escrever sobre os principais acontecimentos das atividades, o que
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pode ser ttil 4 inicia¢do da escrita académica para produgoes tex-
tuais, sendo este um importante passo para os licenciandos, o que,
para muitos, tornou-se um desafio, pois nao tinham o hébito ou
contato com a elaboracio de textos académicos.

O inicio das regéncias se apresentou como o contato com a
prética para a futura profissdo. Os residentes depararam-se com
as mesmas dificuldades enfrentadas pelo professor preceptor,
visto que a escola nao possui muitos materiais que pudessem ser
utilizados em sala para aulas mais praticas, porém foi preciso bus-
car sempre levar algo a mais para o incentivo dos alunos na par-
ticipagdo da aula e para melhor compreensio do contetdo.

Por meio dos estudos formativos, os residentes puderam, em
sala de aula, levar & prética as teorias estudadas, sendo este o prin-
cipal intuito do PRP, oportunizando aos residentes pensar novas
praticas metodoldgicas a serem utilizadas com os alunos.

As turmas em que aconteceram as regéncias foram as de anos
finais do ensino fundamental, ou seja, 6° ¢ 7° ano do turno da
manha. As regéncias ocorreram em dias de quarta e sexta-feira,
totalizando 40 horas/aulas até o fim do médulo. Dentro do peri-
odo, observou-se o atraso que a pandemia ocasionou nos estudos
dos alunos, devido ao fato de as atividades, serem enviadas por
WhatsApp e muitos nao possuirem acesso a internet. Foi possivel
observar muita falta de interesse em estudarem sozinhos em casa.

Dessa maneira, os residentes optaram por aulas mais intera-
tivas para estimular a participagao e o interesse dos alunos com
a disciplina de matemdtica. Para isso, em seus planejamentos, os
residentes buscaram conhecer melhores técnicas/metodologias
que se encaixassem melhor a cada turma e/ou alunos.

A primeira regéncia, ocorrida na turma do 7° ano, no dia
16 de novembro de 2022, teve como finalidade revisar o conte-
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Gdo Fragoes, estudado anteriormente com o professor precep-
tor. Com esse propésito, foi levado um bingo com fragées, visto
que o contetdo das tltimas aulas abordou os ndmeros racionais,
com o objetivo de ganhar a atengdo dos alunos para a compre-
ensao do contetdo.

Primeiramente foi feita uma revisao, e em seguida, foi rea-
lizada a dinimica, na qual o vencedor ganharia uma caixa de
chocolate. O jogo aconteceu da seguinte forma: apés a explica-
a0, foram entregues cartelas com figuras fraciondrias e os resi-
dentes sorteavam as fragdes. O primeiro a preencher toda a car-
tela venceria. A dinimica na turma nio foi de ficil desenvolvi-
mento, pois além da sala superlotada, muitos alunos mostraram
dificuldades na associacio e identificacio das fragcées com a fi-
gura. Embora a ideia dos residentes fosse levar aulas mais dina-
mica, hd alguns contetidos da matemadtica para os quais nao hd
como fugir do modo convencional de aula ou método exposi-

tivo, que segundo D’Ambrosio (1989):

o professor passa para o quadro negro aquilo que julga im-
portante. O aluno, por sua vez, copia da lousa para o seu
caderno e em seguida procura fazer exercicio de aplicacio,
que nada mais sio do que uma repeticio na aplicacio de
um modelo de solu¢do apresentada pelo professor (D’AM-

BROSIO, 1989, p. 15).

Essa estratégia de ensino pode reforgar a crenca de que deve
ser aprendida apenas férmulas e aplicd-las, podendo gerar a falta
de interesse nos alunos e fortalecer o pensamento de que a ma-
temdtica é uma disciplina chata e dificil.

Em cada aula, apds as explicagoes, sempre eram colocados
exemplos no quadro para cada aluno resolver individualmente.
Assim, conseguiu-se em muitos instantes atrair a atengao dos
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alunos ji que queriam participar, indo resolver exemplos no
quadro branco, acrescidos da resolu¢ao de atividades do livro
diddtico com o auxilio dos residentes e do professor preceptor.
Em todas as explicagoes de contetdos, os residentes buscavam
se adequar a realidade de cada estudante, auxiliando a todos em
suas duvidas e que ficassem claras para todos. E preciso observar
que, em cada turma, havia alunos com diferentes niveis de
aprendizagem, como alguns que aprendiam o conteudo de
forma rdpida, outros precisavam de auxilio maior e os alunos do
Atendimento Educacional Especializado, sempre levando ativi-
dades a parte para aqueles que ndo conseguiam acompanhar a
mesma explicagio que os demais.

Os residentes atentaram-se, também, para falta de acom-
panhamento com os alunos que possuem algum tipo de defi-
ciéncia. Notou-se que o professor preceptor nao dispunha de
auxilio ou monitores em educagio especial e inclusiva, que pu-
dessem contribuir com a aprendizagem desses alunos. Assim,
seria interessante que o nucleo gestor da escola analisasse os
projetos voltados para o assunto, pois apenas o professor em
sala de aula nio consegue auxiliar todos os alunos e, muitas
vezes, nem possui a formacio necessiria para trabalhar de
forma correta.

Outras dificuldades enfrentadas foram: a locomogao dos re-
sidentes, pois todos residiam em cidades diferentes da escola-
campo; a falta de materiais para uso nas aulas da disciplina de
matemdtica; o nervosismo para as primeiras regéncias e a conci-
liacio das demandas do PRP com os estudos das disciplinas do
curso. Apesar dos percalcos, foram encontradas estratégias de
superagoes, que resultaram de forma positiva em aprendizagens
para a docéncia.
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45. Consideracoes Finais

Este estudo teve como principal objetivo relatar vivéncias
dentro do Programa Residéncia Pedagégica e, dessa forma, des-
tacar as potencialidades e os desafios vividos pelos residentes no
primeiro médulo. Diante disso, buscou-se discorrer a respeito
dos aprendizados relacionados a pritica em sala de aula e aos
encontros formativos que ocorreram, semanalmente, no I[FCE
campus Cedro. Assim, considera-se que o objetivo do Médulo 1
foi alcancado.

Todas as reflexoes feitas nesse relato tiveram como base ted-
rica livros e artigos estudados durante o médulo I, além de ou-
tros relacionados a prética de ensino e educagio, buscados pelos
autores, com o fito de fundamentar os argumentos aqui citados
e embasar com referéncia as ideias e problemadticas.
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capitulo 5. Programa Residéncia Pedagogica:
Reflexoes Sobre Regéncias de Aula e
Utilizacao de Metodologias que
Contribuem para a Aprendizagem

Carla Sanora Silva de Oliveira*

5.1. Introducao

Ao longo da formagao do licenciando, sdo realizadas vérias
agoes formativas,—diversificando conhecimentos indispensaveis
para ser professor. Neste contexto, estd a necessidade de interligar
teoria e prética, estudadas ao longo da licenciatura, possibilitando
ao futuro professor obter uma aprendizagem e ter os primeiros
contatos com a sua futura proﬁssio. Assim, vai-se construindo
sua identidade e desenvolvendo-se como professor. Para que a ar-
ticulagio prdtica e a teoria acontega na formagio do docente, é
preciso que as praticas na formagio inicial acontecam em dife-
rentes espagos e momentos, no devendo ficar restritas aos estd-
gios supervisionados e a programas como residéncia pedagégica.

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é uma agao da
Politica Nacional de Formacao de Professores, desenvolvido
pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Su-
perior (CAPES), desde 28 de fevereiro de 2018, tendo como
publico-alvo alunos de cursos de licenciatura, ofertados tanto na

# Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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modalidade presencial quanto de forma virtual, por meio da
Universidade Aberta do Brasil (UAB). O programa tem por fi-
nalidade fomentar projetos institucionais a serem desenvolvidos
por Institui¢oes de Ensino Superior, contribuindo para o aper-
feicoamento da formagao inicial de professores da Educagao Bé-
sica nos cursos de licenciatura. (BRASIL, 2018).

O PRP ¢é de extrema importincia para a formagio de pro-
fessores, pois seus aspectos formativos incluem as regéncias, 0s
encontros formativos, o planejamento de aula, a produgao de
material de aula e a produgao de trabalhos e instrumentais. Estas
atividades auxiliam e enriquecem os conhecimentos de residen-
tes, capacitando-os de forma ampla para atuarem no 4mbito da
educacional, com os processos de ensino e aprendizagem.

Como se sabe, o professor tem papel importante nos pro-
cessos de ensino e aprendizagem. Desse modo, em contextos es-
colares, ainda é possivel observar lacunas existentes quanto a
procedimentos metodoldgicos que muitos professores utilizam,
cujas abordagens nao trazem resultados muito favoraveis para a
aprendizagem do aluno. Diante disso, este trabalho foi moti-
vado pelo seguinte questionamento: Como metodologias de en-
sino podem ser utilizadas para possibilitar que os alunos desen-
volvam suas aprendizagens? Portanto, tem por finalidade apre-
sentar um relato de experiéncia vivenciado no PRP, Nicleo ma-
temdtica do IFCE campus Cedro, destacando relatos de regén-
cias de aulas com diferentes abordagens metodolégicas.

52. 0 Programa Residéncia Pedagogica e a Formacao de
Professores

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma iniciativa
do Ministério da Educagao, integrante da Politica Nacional de
Formagao de Professores. O PRP ¢ conduzido em parceria com as
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redes publicas de Educagao Bisica e possibilita a inser¢io de estu-
dantes de cursos de licenciatura no ambiente escolar e Coordena-
¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
De acordo com o art.1° da Portaria n® 38, o Programa visa apoiar
institui¢oes de Ensino Superior (IES), na perspectiva de desenvol-
ver de projetos inovadores que estimulem a articulagio entre teoria
e pratica nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2018)

Dentre os objetivos do programa, estd o fortalecimento da
relagio entre as Instituigoes de Ensino Superior e as Escolas de
Educagao Bisica, possibilitando aos residentes, futuros profes-
sores, vivenciarem o dia a dia da escola e compreender sua di-
namica (BRASIL, 2018).

Ao tratar sobre o professor e o seu papel em sala de aula, é
importante destacar sua a importincia como mediador e a sua
postura em relacio ao conhecimento que serd trabalhado em
sala de aula. De acordo com Pimenta (1997, p. 9), “para saber
ensinar, nao bastam a experiéncia e os conhecimentos especifi-
cos, mas se fazem necessdrios os saberes pedagdgicos e diddti-
cos”. Nesta dire¢ao, Lorenzato (2010) afirma que:

dar aulas é diferente de ensinar. Ensinar é dar condicoes
para que o aluno construa seu préprio conhecimento. [...]
Considerando que ninguém consegue ensinar o que nio
sabe, decorre que ninguém aprende com aquele que dd au-
las sobre o que nao conhece. Mesmo quando os alunos co-
nhecem menos que um professor que dd aulas sem domi-
nio do assunto, eles percebem, no minimo, a inseguranca

do professor (LORENZATO, 2010, p. 13)

E direito do educando receber do professor um correto con-
tetdo tratado com clareza, e dever do professor capacitar-se para
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oferecer esse ensino. Para que isso possa acontecer, ¢ fundamen-
tal que o professor conheca sua drea de atuagio, o assunto da
aula e a diddtica que auxilie no desenvolvimento da aula (LO-
RENZATO, 2010).

O professor é o principal mediador dos processos de ensino
e aprendizagem, portanto tem um papel importante dentro de
sala de aula que ndo pode ser negligenciado e nem tratado de
forma despreocupada. A forma como se articula para ensinar aos
alunos ird fazer toda a diferenca em suas aprendizagens. De
acordo com Freire (1996), na prética educativa,

¢ necessdrio haver respeito pela autonomia do educando,
seja ele crianga, jovem ou adulto. Deve ser respeitada a sua
curiosidade, o seu gosto estético, a sua inquietude, a sua
linguagem e a sua liberdade de se expressar. O professor
que ironiza o aluno, o menospreza e se desobriga a cumprir
o seu dever como educador na formacio do aluno trans-
grede os principios fundamentalmente ético de nossa exis-

téncia (FREIRE, 1996, p. 59-60).

Sob esse viés, o professor tem a responsabilidade de levar o
conhecimento para os alunos respeitando suas individualidades
e proporcionando as condi¢bes necessirias para desenvolverem
o seu conhecimento e conseguirem pensar de forma critica. Ou-
tro ponto importante que deve ser tratado é sobre a importincia
das metodologias de ensino como estratégias fundamentais
nesse processo, principalmente que o professor saiba utilizd-las,
quando sdo coerentes com o ambiente e com o assunto da aula
e quando o professor apresenta bom dominio delas.

Na compreensio de Libaneo (1994, p. 149), a metodologia

de ensino pode ser compreendida como um “conjunto de mé-
p P J
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todos, os quais sdo determinados pela relagio objetivo-conte-
Gdo, e referem-se aos meios que englobam agoes planejadas a
serem realizadas pelo professor e pelos alunos, para alcangar os
objetivos e conteudos”.

No contexto das metodologias de ensino de matemdtica, é
importante mencionar que a forma mais comum de ensinar
esse componente curricular, observada nas escolas, é por meio
da tipica aula expositiva, em que o professor passa para o qua-
dro aquilo que julga importante. O aluno tem a obriga¢io de
copiar no caderno o que foi escrito na lousa e depois tentar
fazer exercicios de aplicagao, pegando como modelo os exem-
plos e as solugdes que foram apresentados pelo professor
(D'AMBROSIO, 1989).

Essa prdtica torna o ensino algo mecinico e repetitivo e
acaba sendo reduzido em um momento de transmissao de ins-
trugoes feitas pelo professor para que os alunos memorizem que,
por consequéncia, colocam em risco a aprendizagem dos alunos.
Devido a essa forma de ensinar, a matemadtica pode ser vista, por
muitos alunos, como uma disciplina chata e que é quase impos-
sivel aprendé-la. Na metodologia ativa, o professor e os alunos
sao personagens ativos. Hd maior interacao, visto que os méto-
dos de ensino siao mais diversificados e fogem do conceito de
algo mondétono. Garofalo (2018) afirma que o principal obje-
tivo das metodologias ativas é:

incentivar os alunos para que aprendam de forma auto6-
noma e participativa, a partir de problemas e situagoes re-
ais. A proposta é que o estudante esteja no centro do pro-
cesso de aprendizagem, participando ativamente e sendo
responsdvel pela construgio de conhecimento (GARO-
FALO, 2018, p. 1)
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A metodologia ativa, ao contririo de metodologias tradici-
onais, ¢ uma metodologia que adota métodos ativos que pode-
rao contribuir com o processo de formagio dos alunos, possibi-
litando a eles terem autonomia.

Na perspectiva de uma abordagem de ensino dinimica, o
uso de jogos nas aulas de matemdtica pode promover um ensino
lddico. De acordo com Smole, Diniz e Milani (2007), o uso de
jogos implica uma mudanca expressiva

nos processos de ensino e aprendizagem que permite alterar
o modelo tradicional de ensino, que muitas vezes tem no
livro e em exercicios padronizados seu principal recurso di-
ditico. O trabalho com jogos nas aulas de matemadtica,
quando bem planejado e orientado, auxilia o desenvolvi-
mento de habilidades como observacio, andlise, levanta-
mento de hipéteses, busca de suposicoes, reflexdo, tomada
de decisio, argumentagao € organizagao, as quais estao es-
treitamente relacionadas ao assim chamado raciocinio 16-

gico (SMOLE, DINIZ e MILANI, 2007, p.9)

Na compreensio de Felippe e Macedo (2022, p. 5), os jogos
matemdticos utilizados em sala de aula “tém a capacidade de
ativar nos alunos as habilidades j4 existentes em cada um deles.
Motiva, incentiva e aciona a coordenacio motora, mobiliza a
capacidade intelectual para o desenvolvimento de estratégias,
além de desempenhar papel socializador”. Nesta mesma dire-
¢ao, D' Ambrosio (1989, p.5) destaca os jogos como uma alter-
nativa para se abordar o ensino da matemadtica, “de forma a res-
gatar o ludico, aspectos do pensamento matemdtico que vém
sendo ignorados no ensino”.

No contexto das metodologias ativas, destaca-se a Modela-
gem Matemdtica que, de forma dindmica, auxilia na aprendiza-
gem do aluno sobre o assunto estudado, ajudando a desenvolver
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um pensamento critico sobre o contedido. A modelagem mate-
mitica é considerada como um processo dinidmico, que ¢é utili-
zado para a obten¢io e a comprovagio de modelos matemdticos
que, por meio da generalizacdo, prevé tendéncias, pretendendo,
através de técnicas, transformar situagdes da realidade em pro-
blemas matemadticos e discutir sobre as solugoes encontradas de
forma usual e compreensivel (BASSANEZI, 2002).

Na perspectiva de D'Ambrosio (1989, p.3), “por meio da
modelagem matemdtica o aluno se torna mais consciente da
utilidade da matemadtica para resolver e analisar problemas do
dia a dia”. E importante destacar que, na Modelagem Mate-
madtica, tem-se como foco relacionar o cotidiano dos alunos
com problemas matemdticos. Por exemplo, o professor pode
relacionar um niimero negativo com gols sofridos por um time
de futebol, proporcionando ao aluno compreender o que estd
sendo estudado.

Existem diversas abordagens metodoldgicas que enfatizam
a elaboragio de ideias matemdticas feitas pelos estudantes, por
meio das quais aprendem ativamente. Diante de todos esses fa-
tos, os alunos deixam de serem passivos na sua aprendizagem,
deixando de acreditar que aprender matemadtica se trata de uma
consequéncia da absor¢io de concepgoes transmitidas por meio
de um processo simples de transferéncia de informagoes
(D'AMBROSIO, 1989).

As metodologias, quando sio planejadas de acordo com os
principios educativos, auxilia na aprendizagem dos estudantes,
aprimorando a sua criatividade, formando um individuo capaz
de pensar de forma critica e independente, trazendo a tona as
suas habilidades que estao escondidas em meio de uma tendén-
cia tradicional que foi adotada a bastante tempo.
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53. Metodologia

Esse relato de experiéncia critico-reflexivo, de abordagem qua-
litativa, foi realizado por meio dos estudos que foram desenvolvi-
dos no contexto do Programa Residéncia Pedagégica, Nucleo Ma-
temdtica, do IFCE campus Cedro, durante o médulo I, que ocor-
reu do dia 14 de outubro de 2022 ao dia 16 de marco de 2023.

De acordo com Mussi ez. al. (2021, p. 65), o relato de ex-
periéncia é um tipo de “produgao de conhecimento, cujo texto
trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos
pilares da formacao universitdria (ensino, pesquisa e extensao),
cuja caracteristica principal é a descri¢ao da intervengao.” Esse
tipo de escrita proporciona ao estudante relatar a sua experién-
cia/trajetéria em determina atuagio.

Para a construgio deste relato, foram utilizados como ins-
trumentos os didrios de bordo, que foram feitos quinzenal-
mente, a0 longo do médulo. Para Lacerda (2021, p. 1), o didrio
de bordo é uma “ferramenta metodoldgica de trabalho docente
quase indispensdvel na formacio inicial e continuada, uma vez
que proporciona a reflexdo, a autonomia e o desenvolvimento
de novas prdticas”, permitindo ao aluno descrever de forma de-
talhada sobre suas memérias, que foram criadas durante a sua
experiéncia, trazendo consigo sentimentos, opinides e reflexoes.

As atividades do PRP aconteceram na Escola de Ensino Mé-
dio em Tempo Integral Professora Maria Afonsina Diniz Ma-
cédo, localizada na Avenida Tenente Gongalves, s/n — Bairro
Juremal, na cidade de Vérzea Alegre, no estado do Cear4, Brasil.
A estrutura da escola conta com uma biblioteca, uma quadra
esportiva, laboratdrios de informdtica, sala de video, secretaria,
sala dos professores, sala do nicleo gestor, as salas de aula, uma
cantina e banheiros. A escola conta com um grupo de profissi-
onais que colaboram para o seu funcionamento e trabalha com
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publico adolescente que traz consigo pontos fortes e fracos, des-
tacando-se que alguns deles tém dificuldade com a matematica,
j outros tem uma facilidade maior de usi-la.

Os relatos descritos neste trabalho sao sobre as regéncias de
sala de aula, que foram realizadas nas turmas de eletiva e acon-
teceram nos dias 17 de novembro de 2022, dia 1° e 8 de dezem-
bro, e também conta com o relato sobre o encontro formativo
que aconteceu dia 7 de dezembro de 2022. Para desenvolver as
aulas, foram realizados planejamento com o professor preceptor
e foram feitos planos de aulas sob sua orientagao. Os métodos
usados para trabalhar o conteddo em sala de aula foram diversi-
ficados, incluindo aulas expositivas e ludicas, com a utiliza¢io
de jogos. Os encontros formativos foram sempre interativos, de-
senvolvidos pelo professor orientador, o que possibilitou o com-
partilhamento de conhecimento entre todos, com o auxilio de
materiais em formato de textos que foram disponibilizados.

Os dados registrados em didrio de bordo, ao longo do per-
curso do Médulo I, serio tratados de forma interpretativa e ana-
lisados. Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a andlise de dados
¢ o processo de busca e de organizagio de materiais, cujo obje-
tivo é aumentar a compreensao e permitir apresentar aos outros
aquilo que encontrou.

No préximo tdpico, serdo apresentadas reflexoes que foram
geradas a partir das experiéncias vivenciadas no Programa Resi-
déncia Pedagégica.

54. A Experiéncia no PRP e suas Contribuicoes para
Aprendizagem da Docéncia
Por meio das aulas de regéncia e dos encontros formativos,

foi possivel obter resultados de extrema relevincia para forma-
¢ao inicial de uma futura professora de matemadtica. No decorrer
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das aulas que foram ministradas, pode-se observar e compreen-
der aspectos que s3o necessdrios para o desenvolvimento da aula,
destacando-se a metodologia que mais se adeque a turma e seja
capaz de potencializar ensino de determinado contetdo.

Para D'Ambrosio (1989, p. 6), no trabalho escolar, ¢ dificil
desenvolver a matemdtica de forma rica para todos os alunos
com uma unica metodolégica. A “melhoria do ensino de mate-
matica envolve, assim, um processo de diversificagdo metodols-
gica, porém, tendo uma coeréncia no que se refere a fundamen-
tagao psicoldgica das diversas linhas abordadas”.

A partir dessa observacio, foi necessdria a articulagio para
encontrar metodologias que auxiliassem no cumprimento dos
objetivos das aulas desenvolvidas ao longo do Médulo 1, perfa-
zendo um total de 40 horas de regéncia. Para o processo de re-
géncias de aulas, os planejamentos e os encontros formativos ti-
veram um papel importante, pois, em diversos momentos, con-
tribuiram para a busca desses métodos, ou seja, ajudaram na ca-
pacitagdo da residente e, por meio das reflexdes que foram rea-
lizadas, essa busca se tornou mais ampla e compreensivel.

Desse modo, essas experiéncias vividas contribuiram para
formagio inicial, pois cada momento vivido evidenciou que a
formagao de um docente nao se trata apenas de cursar as disci-
plinas especificas ou pedagégicas do curso. O futuro professor
deve buscar alternativas para realizar o seu trabalho e estar mu-
nido de recursos e métodos que possibilitem o desenvolvimento
de suas agoes.

A seguir, serao apresentados registros de regéncia de aulas.

541.  Registro I — Regéncia de sala de aula sobre Funcao
Afim

A regéncia de sala de aula, que aconteceu no dia 17 de no-

vembro de 2022, teve como assunto "Funcio Afim", usando
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como método de ensino o jogo Bingo Matemdtico, cujo obje-
tivo era potencializar os conhecimentos dos alunos sobre o con-
teudo que jd tinham estudado.

Considerando que a turma j4 tinha estudado esse contetdo,
a principio, os residentes introduziram o assunto, realizando
uma breve explicagao e a demonstragio de alguns exemplos,
para que os estudantes pudessem relembrar. Apés isso, iniciou-
se 0 Bingo Matemdtico, com a distribuicio de cartelas que con-
tinham, em seu cabe¢alho, uma Fun¢io Afim a ser resolvida e,
abaixo da fung¢ao, tinham diversos valores que poderiam ou nio
ser a resposta da fungio.

Em seguida, foi explicado que seria girado a roleta com vi-
rias bolinhas com niimeros e que, cada niimero sorteado deveria
ser substituido no x da fun¢io. Apés a substitui¢io, cada aluno
deveria resolver a fungio e encontrar o resultado e, em seguida,
ver se o resultado encontrado condizia com algum ndmero que
estava em sua cartela. Entio, caso tivesse esse valor na cartela,
marcaria; caso contrdrio, nao marcaria.

A utiliza¢io do bingo matemdtico contribuiu bastante para
o desenvolvimento da aula, pois apesar de, no inicio da aula,
ainda existirem estudantes com dificuldades de entender como
poderiam resolver a Fun¢io Afim, depois que iniciou o jogo, os
alunos foram conseguindo resolver sozinhos, do seu jeito e no
seu tempo, como sujeitos ativos desenvolvendo seu raciocinio.
Os jogos matemdticos sio capazes de ativar as habilidades que
os alunos desenvolveram durante a sua vida. Os jogos incenti-
vam os alunos a participarem das aulas, motivam-nos a tentarem
encontrar respostas e acionam a sua coordenagio motora, im-
pulsionando a sua capacidade intelectual para o desenvolvi-
mento de técnicas para soluciond-los, além de ser uma estratégia

de interacao entre a turma. (FELIPPE; MACEDO, 2022)
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Ao finalizar o bingo, foi contabilizado quantas pessoas con-
seguiram completar a cartela e, em seguida, foi dividido o pré-
mio com todos os ganhadores. O jogo foi uma forma de se abor-
dar o assunto de Fungao Afim, de forma a resgatar o ludico, que
¢ um aspecto do pensamento matemdtico que vem sendo igno-
rado no ensino (D'AMBROSIO, 1989). O jogo possibilitou o
envolvimento dos alunos na aula, nio como sujeitos passivos
que estdo naquele ambiente s para ouvir, mas para ocuparam
o seu lugar na aula como sujeitos ativos.

542.  Registro I - Regéncia de sala de aula sobre Funcao
Afim

Na aula de regéncia, que aconteceu no dia 01 de dezembro
de 2022, foi realizada a Gincana Matemdtica em uma turma da
eletiva, com o intuito de trabalhar diversos assuntos matemati-
cos de forma ladica. As provas da gincana foram: Caga ao Te-
souro, Caga-palavras e Trilha, que abordaram o assunto de Fun-
¢oes Afim e o Jogo da Memoria, que abordou o assunto de Fi-
guras Geométricas. O procedimento da gincana ocorreu da se-
guinte forma: enquanto uma parte dos residentes explicavam a
forma como aconteceria cada prova, os demais espalharam as
pistas ao redor da escola em lugares especificos. As regras do
Caga ao Tesouro indicavam que os alunos deveriam procurar
pistas que seriam apresentadas aos alunos na sala, e s6 poderiam
avangar para outra pista quando resolvessem cada problema.

A sala foi dividida em duas equipes. Dado inicio a gincana,
foi realizada a primeira prova: o Caca-palavras. Cada equipe
deveria escolher representantes para procurarem as palavras, e
quem as encontrasse primeiro, pontuaria e venceria a prova.
Enquanto os alunos escolhidos resolviam o Caga-palavras, pe-
diu-se que as equipes escolhessem duas pessoas para participa-
rem do Caca ao Tesouro. Para isso, deveria sair apenas esses
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alunos, com a finalidade de procurar as pistas e resolverem os
problemas. Nesse ponto, dois residentes foram juntos para
monitorar a prova.

Ap6s a conclusio da prova do Caga Palavras, foi iniciada a
prova do Jogo da Memoéria, no qual foram escolhidos dois alu-
nos de cada equipe para participarem do jogo. Cada aluno es-
colhia duas pecas e, em uma delas, estava uma figura geomé-
trica; na outra, estava a defini¢ao de determinada figura. Os pra-
ticantes precisavam analisar a defini¢io e dizerem se ambas as
pecas correspondiam ou nao. Ganhava a prova a dupla que en-
contrasse mais pegas correspondentes.

A dltima prova foi a Trilha em que, da mesma forma dos
jogos anteriores, foram escolhidos dois integrantes de cada
equipe para participar. A prova funcionou da seguinte maneira:
cada dupla langava o dado, e o nimero que caia representava
total de casas pelas quais eles andariam. Em determinadas casas,
tinham perguntas relacionadas ao contetido de fun¢ées do pri-
meiro grau, entio, eles deveriam olhar se na casa em que para-
ram tinha alguma pergunta e, caso tivesse, deveriam responde-
la corretamente para continuar jogando o dado e avangar as ca-
sas, sendo que a equipe das duplas poderia ajuda-las nessa prova.
Apés a conclusao da gincana, foi contabilizada a pontuagio e
feito o andncio dos vencedores. O prémio foi dado pelo profes-
sor preceptor, que afirmou que iria acrescentar uma nota extra
a cada um dos integrantes da equipe.

No decorrer da gincana, foi possivel observar o entusiasmo
dos alunos e o interesse da turma em participar das provas. O
espirito de competi¢io de alguns levou-os a se dedicarem bas-
tante na resolucio das provas, pois quanto mais respondiam as
perguntas propostas mais exercitavam seu conhecimento e aper-
feicoavam-no.
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Ao escolher jogos para formar a gincana para trabalhar com
a turma, os residentes buscaram proporcionar um ambiente de
ensino diferente para os alunos, para que eles pudessem praticar
conhecimentos de forma mais prdtica e interativa, tirando-os da
aula tradicional.

O uso de jogos em sala de aula significa uma mudanga im-
portante nos processos de ensino e aprendizagem, que permite
alterar o modelo tradicional de ensino, desafiando o professor e
o aluno a deixarem o livro e as tarefas-padrao que, muitas vezes,
tém sido os principais recursos diddticos, para experimentarem
um ensino diferente. Os jogos, quando sio bem planejados e
orientados de forma adequada dentro de sala de aula, auxiliam
no desenvolvimento dos alunos, potencializando suas habilida-
des de observagao, andlise, hipdtese, reflexao, entre outras habi-
lidades que estao interligadas com o chamado raciocinio 16gico
(SMOLE; DINIZ; MILANI, 2007)

Este foi o foco da gincana: fazer com que os alunos partici-
passem ativamente, encontrando formas de resolver as provas,
colocando o seu raciocinio 1égico e a sua habilidade de observar
em prética, analisando cada prova, minuciosamente, para con-
seguir completd-la.

543. Registro III - A Area de Sélidos Geométricos

Na aula de regéncia, que aconteceu no dia 08 de dezembro
de 2022, foi trabalhada uma atividade avaliativa com a classe,
cujo assunto foi sobre “A drea de sélidos geométricos”. O in-
tuito dessa aula era avaliar os conhecimentos dos alunos sobre o
contetdo acima citado.

A principio, foi explicado aos alunos sobre a realizagao da
atividade. Em seguida, considerando que o assunto j4 tinha sido
estudado, os residentes comecaram a fazer uma breve revisao,
expondo e explicando as figuras geométricas, suas caracteristicas
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e como calcular a 4rea de cada uma delas. Porém, durante a ex-
plicacio, parte da turma mostrou desinteresse pela aula. Entéo,
a explicagio foi interrompida e o professor preceptor chamou a
aten¢do os alunos, por causa da desordem; no entanto, ainda
houve dificuldade em concluir a explica¢io.

Diante da situacio, foi necessdrio mudar a forma de abordar
a aula. Por conseguinte, foi decidido interromper a primeira
parte da aula e dar inicio a realizagao do trabalho, cujas questoes
foram escritas no quadro. Durante a resolugao, os alunos po-
diam chamar os residentes para tirarem diavidas e assim o fize-
ram, empenhando-se para responderem 2 atividade e tirarem as
ddvidas que apareciam. Jd outros alunos nao deram muita aten-
¢a0 2 atividade e responderam-na de uma forma despreocupada
e, depois, entregaram-na. A aula foi um momento de avaliagio
do desempenho dos sujeitos presentes na sala, tanto dos alunos
que estavam realizando a atividade como também do desempe-
nho dos residentes como mediadores.

No decorrer dessa aula, foi possivel perceber que a aula ex-
positiva ndo era uma metodologia que funcionava nessa sala es-
pecifica. No momento em que os residentes se depararam com
essa situagdo, a principio, foi dificil encontrar uma forma de
mudar aquela realidade e implementar outros métodos para dar
continuidade a aula, evitando que aquela situagao se repetisse
posteriormente. Com esse intuito, os residentes buscaram ou-
tras metodologias que possibilitassem que o ensino-aprendiza-
gem acontecesse nessa sala.

Durante a busca, foi refletido que, ao trabalhar em um am-
biente escolar, é dificil desenvolver a matemdtica de maneiras di-
ferentes que sejam enriquecedoras para todos os estudantes se o
ensino for centralizado apenas em uma linha metodolégica. Para
melhorar o ensino da matemdtica, requer-se uma diversifica¢ao
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metodoldgica que tenha concordincia com a fundamentagio psi-
colégica das diferentes abordagens. (D'AMBROSIO, 1989).
Para se obter o conhecimento da matemdtica, ¢ necessdrio
que seja trabalhado de diversas formas, nao se limitando apenas
a uma delas, pois apesar de esta ter a sua contribui¢io para a
aprendizagem, nem sempre conseguird alcancar a todos. Entéo, é
preciso que sejam elaborados métodos que incluam aqueles alu-
nos que geralmente tém interesse pelas aulas, mas também aque-
les que ndo demonstram nenhum interesse e que, de certa forma,
tém uma visdo equivocada sobre a Matemdtica. A realidade da
sala de aula s6 mudard se for enfrentada e houver mudancas coe-

rentes vindo dos dois lados, do professor e dos estudantes.

544. Registro IV - Estudo sobre a Formacao Matematica

do professor - O que é ensinar?

No encontro formativo do nicleo, que aconteceu no dia 07
de dezembro de 2022, foi debatida a seguinte temdtica "Estudo
sobre a Formagao Matemdtica do professor; O que ¢ ensinar?"
O intuito do encontro foi provocar reflexdes sobre o que é en-
sinar, por meio da discussdo do texto proposto para a reunido.
Para iniciar a discussao, o docente orientador questionou os re-
sidentes sobre o que é ensinar e pediu para que cada um refle-
tisse e escrevesse a sua resposta. Em seguida, cada residente ex-
pOs a sua opinido e, durante esse momento, todos discutiram
sobre o assunto e compartilharam entre si as suas ideias.

Nessa perspectiva, ensinar tem uma vastido de caracteris-
ticas que definem essa prdtica e a tornam diferente de dar aula.
Ensinar se trata de dar condi¢oes ao aluno para que desenvolva

seu préprio conhecimento. E, para ensinar, o docente precisa,
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no minimo, saber sobre o que serd ensinado, pois ninguém con-
segue ensinar algo que nio sabe. Quando o professor entra em
sala de aula despreparado, a aprendizagem nio acontece; ao con-
trdrio, os alunos correm o risco de ficarem confusos e perdidos
com o que estd sendo exposto, além de perceberem a insegu-
ranca do professor (LORENZATO, 2010). Além de o professor
precisar ter dominio do contetido, é necessirio que, também,
tenha conhecimento sobre como ird ensinar, pois outro aspecto
importante para o ato de ensinar é a metodologia que serd usada
para a sua realizagio.

No decorrer das reflexdes sobre esta temdtica, foi notada a
necessidade da discussao para a formagio inicial de professores,
pois nio ¢ vidvel que um educador tenha apenas conhecimento
especifico, e ndo saiba como levar esse conhecimento para outras
pessoas, pois nao se trata de estar em um dos extremos da edu-
cacio, mas de manter o equilibrio entre os conhecimentos didé-
ticos e os conhecimentos especificos.

Uma das metodologias que mais chamou & atencio foi a
proposta da modelagem matemdtica, que tem sido usada como
uma forma romper a ideia de que a matemdtica que é trabalhada
na escola de maneira formal é diferente da sua utilidade na vida
real. Com o auxilio da modelagem matemadtica, o aluno fica
mais consciente da utilidade da matemdtica na resolucao e and-
lise de problemas do cotidiano. (D'AMBROSIO, 1989)

Diante dessa discussio, pode-se considerar que ensinar é o
ato de compartilhar conhecimentos, usando métodos que auxi-
liem na melhor compreensao de cada pessoa que estd no ambi-

ente onde estd acontecendo esse ato, permitindo que cada aluno
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consiga encontrar solu¢des para problemas relacionados & mate-

mitica por meio do ensino que foi oferecido.

55. Consideracoes Finais

Este trabalho teve por finalidade apresentar um relato de
experiéncia vivenciado no PRP, Nucleo matemdtica do IFCE
campus Cedro, destacando relatos de regéncias de aulas com di-
ferentes abordagens metodolégicas. A experiéncia vivida no pro-
grama tem sido uma oportunidade importante na vida acadé-
mica dos estudantes, pois proporciona diversas experiéncias, em
particular, as aulas de regéncia, pois o residente tem a oportuni-
dade de atuar como docente em sala de aula, organizando-se
para desenvolver o seu trabalho. Por meio das regéncias, ob-
serva-se as atitudes docentes dentro de sala de aula e a forma
como se articulam para ministrar as aulas e enfrentar as dificul-
dades que forem aparecendo no decorrer do processo.

Ao utilizar metodologias diferentes nas aulas de regéncia e
participar das discussoes sobre os aspectos que formam o ato de
ensinar, foi compreendido que cada aula necessita de determi-
nada metodologia que potencialize os processos de ensino e
aprendizagem dos alunos, compreendendo que o ensino nio
acontece apenas mediado por um padrao de métodos, ao contré-
rio, o ensino pode ser desenvolvido a partir de diversos métodos.

Conclui-se que as metodologias quando empregadas de
forma adequada, contribuem para a aprendizagem do aluno e
proporcionam autonomia para pensar, analisar e formar o seu
préprio conhecimento. E, para que a aprendizagem acontega, é
preciso da atuagdo consciente do professor com os saberes espe-
cificos, mas também com os saberes metodoldgicos, pois o pro-
fessor como foi mencionado anteriormente, é o mediador entre
os alunos e o conhecimento. Ademais, para que o conhecimento
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chegue aos alunos, o professor precisa ter o dominio do assunto
da aula, mas também saber como compartilhar esse conheci-
mento de forma compreensivel.

Diante disso, pode-se afirmar que o estudo sobre diddtica e
os procedimentos metodoldgicos que auxiliam nos processos de
ensino e aprendizagem, ¢é inegocidvel, ou seja, o licenciando em
formagao precisa dar atengao e ter esfor¢co no estudo sobre essas
vertentes, assim, mantendo-se em equilibrio entre os conheci-
mentos especificos e os saberes metodoldgicos que, ao serem usa-
dos juntos e de forma coerente, irdo enriquecer a sua formagao.
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capitulo 6. A Utilizacao de Jogos como Estratégia
de Ensino: um Relato de Experiéncia
Vivenciado no Ambito do Programa
Residéncia Pedagogica em Aulas de
Matematica

Cicero Soares Cavalcante®

6.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é uma acio da
Politica Nacional de Formagio de Professores, que tem como
objetivo proporcionar aos estudantes de licenciatura, em diver-
sas dreas do conhecimento, a oportunidade de vivenciar a pri-
tica docente no ambiente escolar de Educacio Bésica (BRASIL,
2022). Almeida (2009) enfatiza que a formagio inicial é um dos
componentes fundamentais da formagio dos professores. Dessa
maneira, o programa contribui de forma efetiva, pois oferece aos
estudantes de licenciatura a oportunidade de colocar em prdtica
o que aprendem na universidade, refletindo sobre a pratica do-
cente e aprimorando sua formagao com base em experiéncias e
vivéncias nas escolas.

O periodo de execu¢io do programa é de 18 meses ininter-
ruptos, de outubro de 2022 a marco de 2024. Em sua estrutura,

> Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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o PRP estd organizado em trés médulos, divididos em: forma-
¢ao0, ambientagao e observagio, regéncia de sala de aula, plane-
jamento e elaboragao de aula e avaliagao de aprendizagem, cujas
atividades sao desenvolvidas no Nucleo Matemdtica, do IFCE
campus Cedro, e em escolas de Educac¢io Bdsica.

A execugao das atividades realizadas no programa ¢ rela-
tada em didrios de bordo, que sdo entregues quinzenalmente,
como forma de registro. A motivacio da escrita do trabalho
surgiu a partir da discussdo de duas aulas de regéncia, utili-
zando o jogo como estratégia de ensino, como recursos capa-
zes de facilitar a aprendizagem. De acordo com Silva (2022),
os jogos vém se tornando aliados a prética pedagdgica, com o
intuito de ensinar a matemadtica de uma forma simples e la-
dica, envolvendo o aluno, para que tenha prazer de aprender
a disciplina, diante das situagoes-problemas. Dessa forma,
cabe o questionamento: como o uso de jogos em uma abor-
dagem pedagdgica pode contribuir para a aprendizagem de
conteidos matemdticos?

Portanto, o objetivo deste trabalho ¢é refletir sobre a utiliza-
¢ao de jogos como recurso pedagdgico na disciplina de matema-
tica, investigando como essa metodologia pode influenciar a
motivagio e o interesse dos alunos, a partir de uma experiéncia
vivenciada no PRP.

6.2. Consideracoes Sobre o PRP e o uso de Jogos no Contexto
Pedagogico de Aulas de Matematica

O Programa Residéncia Pedagégica — PRP busca a integra-
¢ao dos licenciados do curso de matemadtica nas escolas de Edu-
cagio Bdsica, para que, desse modo, possa contribuir com a ar-
ticulagdo entre teoria e prdtica, tornando-se, assim, um profissi-
onal preparado para a futura atua¢io profissional.
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Da forma como ¢ estruturado, o programa abre espaco
para que possa ser construido um repertério diversificado, no
qual existe a oportunidade de utilizar diversas metodologias e
materiais diddticos, proporcionando ao residente a oportuni-
dade de trabalhar com abordagens que nio sio consideradas
tradicionais.

Para D' Ambrésio (1989), por muito tempo, a tipica aula
de matemdtica foi constituida por uma aula expositiva, na qual
o professor transcreve no quadro negro aquilo que julga impor-
tante, e o Gnico papel do aluno é passar todo o contetido para o
caderno, para que, na resolugio dos exercicios, ele possa repetir
os mesmos passos que foram seguidos pelo professor, afir-
mando, assim, que o processo de ensino é constituido pela
"transmissdo de conhecimento”, sendo o professor protagonista
de todo o processo de ensino.

Nesse sentido, percebe-se que a metodologia empregada em
sala de aula possui um papel importante no desenvolvimento do
aluno e, pelo fato de estar por fora do processo de ensino e
aprendizagem, o discente pode sofrer algumas consequéncias
com as metodologias de ensino que sao julgadas como tradicio-
nais, uma vez que, nesse modelo, a matemdtica como D'Am-
brosio (1989) afirma, ¢ dada como um corpo de conhecimento
acabado e polido, no qual nio sio abertas oportunidades para
interferéncia dos alunos.

Santos (2002) contrapde essa ideia, pois, para o autor, os
professores s3o os principais mobilizadores e incentivadores da
participa¢do ativa dos alunos em sala de aula, tornando, assim,
os alunos como protagonistas de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Com isso, o professor tem a oportunidade de
utilizar metodologias diversas para que, com elas, possa incenti-
var o interesse pela aula.
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Para Lorenzato (2012), a utilizacio de materiais diddticos
pode ser uma alternativa para facilitar o ensino e aprendizagem
do aluno, mas, no momento de planejamento da aula, cabe ao
professor se perguntar se essa ferramenta poderd realmente aju-
dar e incentivar o aluno a querer aprender matemadtica. Loren-
zato (2012) também afirma que, para esse processo ser eficiente,
vai depender da concepg¢io de matemadtica do professor e da arte
de ensinar.

Dessa forma, pode-se entender que, quando se elabora uma
estratégia que busque incentivar o aluno, isso se torna um ponto
positivo do processo de aprendizagem, e com a utilizagdo de fer-
ramentas como os materiais diddticos, pode-se tornar as aulas
mais atrativas. Para Silva (2022), a utilizacdo de materiais did4-
ticos, como por exemplo o uso de jogos, o aluno tem a oportu-
nidade de aprender de forma concreta e criativa, sendo usado
para, ocasionalmente, sanar lacunas existentes no processo de
ensino e aprendizagem.

Silva (2022) afirma a matemadtica é uma ciéncia que estd pre-
sente em diversas situacoes e, aliada ao jogo, proporciona ao
aluno brincar de forma espontinea, divertida e, assim, estimular
o desenvolvimento do saber légico. Além disso, o jogo também
pode estar ligado as relacoes existentes dentro de sala de aula, pois
fortalece as relagdes e otimiza os resultados buscados pelo profes-
sor, tornando possivel fazer uma avaliacio de todo o processo.

Bianchini ez 2/ (2010) realizaram um trabalho que teve a
contribui¢ao de 35 alunos de uma turma de 7° Ano e de 7 do-
centes, todos das cidades de Arroio do Meio e de Encantado,
ambas localizadas no estado de Rio Grande do Sul. A atividade
prosseguiu da seguinte forma: foi aplicado um questiondrio com
7 questdes para os professores e, para o enriquecimento do tra-
balho, foram observadas duas aulas em salas distintas. Na sala
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A, foi trabalhado o contetdo de regra de trés simples, usando o
jogo “Qual é o sentido?”; na sala B, foi trabalhado o mesmo
contetdo, sem o uso da metodologia do jogo. Na anilise dos
dados, os autores puderam perceber que, com a utilizagao dos
jogos, os alunos tiveram grande contribuigao no processo de en-
sino e aprendizagem, apresentando-se como um mecanismo fa-
cilitador desse processo.

No estudo realizado por Souza (2016), no qual teve a par-
ticipa¢do de 42 alunos da turma de 8° ano de uma escola do
municipio de Apodi, no estado do Rio Grande do Norte, mos-
trou-se a execu¢do de uma atividade realizada por meio de um
bingo de operacoes bdsicas. Essa atividade teve um resultado
positivo, apesar de alguns alunos apresentaram algumas difi-
culdades no desempenho das operagoes; jd outros relataram
que a atividade foi muito divertida, mostrando, assim, que o
aproveitamento foi notdvel. Ao fim, a autora concluiu que ¢é
evidente a importincia do uso de jogos, pois se trata de um
recurso diddtico que ajuda no processo de ensino e aprendiza-
gem da matemadtica.

A seguir, serd apresentada a descri¢do dos procedimentos

metodolbgicos.

6.3. Procedimentos Metodologicos

Quanto a metodologia, o presente trabalho foi construido
na ambiéncia do PRP, no Nucleo Matemdtica, do IFCE campus
Cedro e trata-se de um relato de experiéncia critico-reflexivo, de
cunho qualitativo que, segundo Queiroz ez a/ (2007), focaliza
no processo vivenciado pelos sujeitos. O trabalho foi desenvol-
vido a partir de duas aulas de regéncia com utilizagao de jogos
matemdticos como recursos de ensino.
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Para Mussi ez. al. (2021), o relato de experiéncia contribui
para a constru¢io de conhecimento de vérias temdticas, pois o
registo por meio da escrita proporciona a sociedade a compre-
ensdo acerca de indmeros assuntos, dessa forma, sendo caracte-
rizado como um mecanismo importante para a escrita cientifica.

As atividades foram desenvolvidas nas turmas de 1° Ano da
Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Maria
Afonsina Diniz Macédo, localizada na Avenida Tenente Anto-
nio Gongalves, s/n — Bairro Juremal, no municipio de Vdrzea
Alegre, no interior do Ceard, e aconteceram nos dias 17 de no-
vembro e 01 de dezembro de 2022.

O presente trabalho destaca fatos e fendmenos que ocorre-
ram durante as aulas. Ressalta-se que, no processo de discussao
sobre a realizagao das aulas, surgiram vdrios questionamentos
acerca da utilizagdo de jogos na disciplina de matemdtica, os
quais estao relatados nos didrios de bordo construidos no decor-
rer do Médulo I. Na compreensao de Alves, (2001) o didrio de
bordo pode

ser considerado como um registro de experiéncias pessoais
e observagdes passadas, em que o sujeito que escreve inclui
interpretagdes, opinides, sentimentos e pensamentos, sob
uma forma espontinea de escrita, com a intengao usual de

falar de si mesmo (ALVES, 2001. p. 224).

Dessa forma, conclui-se que o didrio de bordo pode ser con-
siderado uma ferramenta de pesquisa importante, em que os re-
gistros serdo tratados de forma interpretativa, na tentativa de
organizago sistemdtica, buscando promover compreensio do
material (BOGDAN, BIKILEN, 1998).

Na préxima sessao, serdo apresentados os planos de aula
para execucdo das aulas e reflexdes acerca do que foi trabalhado.
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6.4. Resultados e Discussao

A utiliza¢io do jogo, com finalidade pedagégica, pode ser
trabalhada em diferentes niveis de ensino e disciplinas, adap-
tando-se as necessidades e interesses dos alunos, tornando-se
uma ferramenta diddtica para a promocio do aprendizado em
diferentes contextos educacionais. Na compreensio de Mariano
et. al. (2013, p.2606), “o jogo ¢ considerado um instrumento
educacional potencial capaz de contribuir para o desenvolvi-
mento da educacio”.

Os jogos usados para trabalhar o conteddo Fungdes Afins
foram: Bingo das Fungdes Afins, Caga-Palavra das Fungoes
Afins, Caca ao Tesouro das Funcoes Afins e Trilha das Funcoes
Afins; e, para o contetido de Area de Figuras Planas, foi utilizado
o Jogo da Memodria das figuras planas.

O Bingo das Funcoes Afins ¢ uma adaptagio do jogo con-
vencional. Nele, sdo usadas cartas especiais, nas quais estao es-
critos, em seu topo uma Fung¢io Afim e os ndmeros apresenta-
dos, e abaixo, estdo possiveis imagens da fung¢iao. O globo possui
bolas enumeradas de 1 a 60, que sao sorteadas uma por uma, e
esse nimero corresponde ao valor de “x” na fung¢io dada. Caso
o valor encontrado seja verificado na cartela, o aluno marca
aquele ndmero, ganhando o jogo quem marcar primeiro todas
as possiveis imagens.

O Caga-Palavras das Fungdes Afins consiste em um jogo
como o tradicional caga-palavras, mas o que o diferencia é que
as palavras encontradas no jogo sio termos estudados no conte-
tdo de Fungoes Afins, como por exemplo: Imagem, Coeficiente
angular etc., e ganha aquele que achar primeiro todas as palavras
descritas na atividade.

O Caga ao Tesouro das Fungées Afins foi pensado, exclusi-

vamente, para ser usada a estrutura fisica da escola. Nas pistas
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que foram propostas aos alunos, havia descri¢oes de lugares, nos
quais haveria uma outra pista e, na pista que fosse encontrada,
existia também uma fungao para ser resolvida. Caso a resolug¢io
fosse constatada correta, o aluno poderia prosseguir para a pré-
xima, e assim sucessivamente, ganhando aquele que chegasse ao
tesouro primeiro.

A Trilha das Func¢oes Afins consistiu em uma trilha feita
com quadrados de cartolina enumeradas de 1 a 15, que foram
espalhadas pelo chio da sala de aula e, de forma aleatéria, foram
escolhidos 10 niimeros, abaixo dos quais foram colocadas fun-
¢oes para serem resolvidas. O jogo iniciava com um dos partici-
pantes jogando o dado, em que o nimero verificado correspon-
dia a0 nimeros de casas a serem puladas. Caso fosse verificado
que existiria uma fungio embaixo do nimero que o aluno caiu,
ele iria até o quadro branco e resolveria a questdo; caso estivesse
correta, permaneceria na casa em que caiu; caso contrrio, vol-
taria para a anterior, ganhando aquele que chegasse primeiro ao
fim da trilha.

O jogo da meméria das Areas de Figuras planas consistia
em cartas que tinham o objetivo de encontrar o par correspon-
dente, da forma tradicional de se jogar, mas o que diferenciou
foi que, em um dos lados do par, existia uma figura geométrica
plana; e na outra carta que formava o par, existia defini¢des so-
bre a drea da figura correspondente, formando, assim, um par.
Nesse jogo, ganhou o jogador que, ao final obteve o maior ni-
mero de pares.

64.1. Reflexoes sobre abordagem do conteado de Funcao
Afim: descricao vivéncia
Inicialmente, o motivo de escolha da utilizagao de jogos para
essa aula foi sugerido pelo professor preceptor. Em discussao com
o grupo, observou-se que os alunos estavam um pouco dispersos
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na aula e tendo bastante dificuldades para executar as atividades
que envolviam o conteido de Fung¢des Afim. Para Stacciarini e
Esperidiao (1999), o professor deve buscar estratégias de ensino
que extrapolem a simples exposi¢io de contetdos, na tentativa de
despertar a consciéncia critica dos estudantes. Para as autoras, a
formacio dos alunos deve abrir oportunidades de execucgao de
atividades criativas, criticas e transformadoras.

Sob essa perspectiva, a realizagdo das atividades aconteceu
como o planejado, sendo que, ao entrar em sala, foi realizada
uma breve revisao sobre o contetddo, com o intuito de sanar as
davidas dos alunos na execucio da atividade. Para esse mo-
mento, a metodologia adotada foi a mesma descrita por D'am-
brosio (1989), expositiva, na qual o professor copia o contetido
no quadro e os alunos transcrevem no caderno. No momento
da explicacio, foi possivel notar que alguns alunos se encontra-
vam um pouco dispersos e sem interesse no conteido. Diante
da situagio, foi preciso chamar a atencio os estudantes, pois
além de ndo estarem prestando atencio a aula, por se tratar de
uma turma numerosa, com 45 alunos, estavam atrapalhando as
salas de aulas vizinhas.

Apés o momento de revisio do contetdo, foi explicado o
passo a passo da execugao do jogo. Como as cartelas nio eram
suficientes para todos os alunos, foi pedido que se organizassem
em duplas. Também foi recomendado que os alunos usassem o
caderno para fazer os cdlculos das fungoes. No momento da en-
trega do material, alguns alunos fizeram reclamacoes acerca das
funcoes descrita nas cartelas e outros relataram que, por esse
motivo, nem queriam fazer a atividade, pois daria muito traba-
lho para realizar os cilculos.

Para Santos (2002), o professor ¢ o principal mobilizador e
incentivador da participagdo ativa dos alunos em sala de aula.
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Dessa forma, foi pedido que os estudantes no abandonassem a
atividade e explicado que, caso surgisse alguma dificuldade, se-
riam orientados.

A atividade comegou com o sorteio do primeiro niimero.
Apés essa etapa, era dado um tempo para que fosse realizado o
calculo, procedendo-se novamente ao sorteio de um novo nd-
mero. Nesse interim, foi possivel perceber algumas inquieta-
coes. Uma delas foi a nao marcacao dos niimeros, fazendo com
que os alunos pensassem em desistir da tarefa; a outra se ocorreu
devido a alguns alunos, que nio estavam prestando atencio na
aula e tiveram dificuldades de realizar os cdlculos. Apéds resolver
esses problemas, a atividade ocorreu como esperado. Foi possi-
vel perceber, préximo ao fim da tarefa, que os alunos estavam
focados na execucio dos cilculos e, por terem feito vérias vezes,
acabavam finalizando mais rdpido que o esperado no inicio. A
atividade teve conclusio com duas cartelas que completaram to-
dos os nimeros. Por fim, fez-se a conferéncia dos nimeros e,
posteriormente, a entrega da premiagio as equipes.

Os alunos demostraram ter gostado da atividade e que gos-
tariam de atividades dessa natureza mais vezes. Relataram que,
com o uso do jogo, nio ficavam cansados quando estavam
aprendendo um novo conteddo. Para Lorenzato (2012), a uti-
lizagao de recursos diddticos pode ser uma alternativa para faci-
litar o ensino e a aprendizagem.

Dessa forma, foi possivel perceber que a realizacio do jogo
“Bingo das Fungoes Afins” mostrou-se eficiente, pois além de
ter facilitado o mecanismo de encontrar a imagem de um nu-
mero por meio de uma Fung¢do Afim, tornou-se também praze-
roso estudar o contetido que os alunos demonstravam ter muita

dificuldade.
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6.42. Reflexoes sobre abordagem do conteudo de Funcao
Afim e Area de Figuras Planas

O motivo para a escolha da gincana surgiu a partir da ne-
cessidade de avaliagao da turma e do histérico positivo da tltima
atividade realizada. As atividades foram pensadas considerando
o tempo existente para a execugao da tarefa. Para essa aula de
avaliacio, os contetdos a serem trabalhados seriam os j4 vistos
pelos alunos, Area de figuras planas e Fungées afins.

Para Freitas (2010), os métodos de avalia¢io utilizados nas
escolas estao “na berlinda”, dado que, com a construgao atual
das escolas, € vista a necessidade da criacio de novos métodos
de avalia¢do. Dessa forma, como proposta para a aula, essa ava-
liagdo se tornaria algo prazeroso para os alunos, pois, a0 mesmo
tempo que estavam sendo avaliados, estavam realizando ativida-
des que fugiam do modelo de aula tradicional apresentado por
D’Ambrosio (1989).

Ao entrar na sala, foi apresentada aos alunos a proposta da
aula e informado que a atividade trataria de uma avaliagio da
turma. Por esse motivo, seria necessdria a participacio de todos
os alunos. Inicialmente, a turma foi dividida em dois grupos
com a mesma quantidade de pessoas cada; posteriormente foi
escolhido pelas préprias equipes um membro que a representa-
ria para realiza¢io de sorteios e organiza¢io dos membros para
as tarefas.

A primeira tarefa a ser trabalhada foi o Caga-Palavras, que
teve como objetivo buscar conceitos presentes no que foi estu-
dado sobre fungées afins. Para isso, foram selecionados dois
membros de cada equipe que receberam um caga palavras, ¢ a
que concluiu primeiro pontuou. A segunda tarefa foi o jogo da
memoria, no qual, novamente, escolheu-se dois membros de
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cada equipe. A atividade se constitufa de um ntimero par de car-
tas onde se formaria pares, destacando-se que, em uma das car-
tas estaria um conceito de 4rea de figuras geométricas e, na outra
carta, para formar o par, estaria a figura geométrica. Ao final,
pontuou a equipe que atingiu o maior niimero de pares.

A terceira atividade foi o Caga ao Tesouro, no qual os alu-
nos teriam o objetivo de encontrar pistas que estavam espalha-
das pela escola. A exemplo dos jogos anteriores, selecionou-se
dois alunos distintos de cada equipe parar participar da prova e,
ao encontrar cada pista, os alunos teriam que encontrar a ima-
gem de um nimero usando uma fungao afim. Caso fosse verifi-
cado o acerto na resolugio, os alunos poderiam prosseguir para
a préxima pista, pontuando os alunos que chegaram ao tesouro.

A quarta e Gltima tarefa foi a Trilha das Funcoes, na qual,
também, foram escolhidos dois alunos distintos de cada
equipe. A atividade funcionou dessa forma: dispds-se pelo
chio da sala quadrados de cartolina para representar as casas;
em algumas dessas casas, os alunos encontraram fungées a se-
rem resolvidas. Nesse ponto do jogo, os alunos langaram um
dado e o nimero que saisse representaria o niumero de casas
que eles pulariam. Caso caissem em uma casa com a pergunta,
e a resolucio apresentada pelos alunos fosse correta, permane-
ceriam na casa; em caso contrdrio, voltariam para a casa no
qual teriam parado anteriormente. Para finalizar, pontuou a
equipe que chegou primeiro.

Em todas as atividades, os alunos tiveram a oportunidade
de consultar todo os membros das equipes para conferéncia das
respostas e, ao final das aulas, foram contados os pontos obtidos.
A equipe que ganhou foi a que mais acumulou pontos, e como
um incentivo a mais, o professor residente pediu para que fosse
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anotado o nome dos membros da equipe campea para que atri-
buisse uma pontuagio a mais na avaliacio.

Em discussoes fora de sala de aula com o professor regente,
percebemos que a atividade teve um étimo proveito, pois a
aprendizagem por meio dos jogos pode possibilitar ao aluno
aprendizagem de modo concreto e criativo no processo de en-
sino. Para isso, eles devem ser utilizados ocasionalmente, com o
fito de sanar as lacunas que se produzem na atividade escolar
didria. Nesse sentido, verificou-se que hd trés aspectos que jus-
tificam a incorporagio do jogo nas aulas: a ludicidade, o desen-
volvimento de técnicas intelectuais e a formacio de relacoes so-
ciais (SILVA, 2022)

Dessa forma, por meio das atividades desenvolvidas, conse-
guimos concluir que as lacunas existentes nos contetidos de fun-
¢oes afins e drea de figuras geométricas foram sanadas.

6.5. Consideracoes Finais

Este trabalho buscou refletir sobre a utilizagiao de jogos
como estratégia de ensino, mostrando como essa metodologia
pode influenciar na motivagao para aprender matemadtica. Dessa
forma, demostrou-se que o uso de jogos como estratégia de en-
sino pode auxiliar para a aprendizagem dos estudantes. Com a
revisao da literatura, observou-se que os jogos educacionais sio
capazes de engajar os alunos de maneira mais ativa e motiva-
dora, promovendo um ambiente de aprendizagem lddico e de-
safiador. Além disso, os jogos também podem estimular habili-
dades cognitivas, sociais e emocionais, como resolugao de pro-
blemas, trabalho em equipe, tomada de decisoes e autoestima.

Os resultados encontrados neste trabalho sugerem que o
uso de jogos educacionais pode ser uma estratégia promissora
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para melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem, espe-
cialmente em disciplinas que exigem maior envolvimento dos
alunos e que podem ser mais desafiadoras. Portanto, é impor-
tante que educadores e pesquisadores continuem explorando e
desenvolvendo jogos educacionais, a fim de maximizar seu po-
tencial como ferramenta de ensino e aprendizagem.

No médulo I do PRP, foi possivel adquirir muitas aprendi-
zagens importantes sobre a pratica docente e a utilizagao de es-
tratégias pedagdgicas para promover a aprendizagem dos alu-
nos. Em particular, a experiéncia com as regéncias de sala de
aula e o uso de jogos como alternativa metodolégica foram
muito enriquecedoras.

Ao assumir as regéncias de sala de aula, aprendeu-se muito
sobre a importancia da preparacio cuidadosa das aulas, inclu-
indo o planejamento de atividades significativas e envolventes
para os alunos, a organizacio do espago fisico e a gestdo do
tempo. Evidenciou-se, também, a importancia da comunicagio
clara e efetiva com os alunos, estabelecendo expectativas claras e
criando um ambiente positivo e acolhedor para a aprendizagem.

Além disso, a utiliza¢io de jogos como alternativa metodold-
gica foi uma das experiéncias mais marcantes do PRP, pois foi pos-
sivel perceber a importincia dos jogos na promocio do engaja-
mento e motivacao dos alunos, além de desenvolver habilidades
importantes, como trabalho em equipe, resolucio de problemas e
tomada de decisGes. Aponta-se, ainda, a importincia da sele¢io
cuidadosa de jogos adequados ao nivel de desenvolvimento e inte-
resse dos alunos, bem como a importincia da adaptagio dos jogos
para atender as necessidades especificas dos alunos.

No entanto, foram encontradas algumas limitagoes e difi-
culdades no desenvolvimento da experiéncia. Em relagio as re-
géncias de sala de aula, o desafio foi lidar com comportamentos
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inadequados dos alunos e, as vezes, dificuldades em adaptar as
estratégias de ensino para atender as necessidades individuais
dos discentes. Quanto ao uso de jogos, a dificuldade foi de en-
contrar jogos adequados para todos os niveis, habilidades e in-
teresses dos alunos, bem como de adaptar os jogos para diferen-
tes faixas etdrias e habilidades.

Em suma, a experiéncia no PRP foi muito enriquecedora e
permitiu desenvolver saberes importantes para a pratica docente,
incluindo a preparacdo cuidadosa das aulas, a comunicacio efetiva
com os alunos e a utilizagao de diferentes estratégias pedagdgicas.
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capitulo 7. Vivéncias Praticas na Escola e na
Sala de Aula: Experiéncias no
Programa Residéncia Pedagogica

Edvan Mota de Sousa

7.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma agao da Po-
litica Nacional de Formagao de Professores, organizado pela Co-
ordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), criado em 2018, que visa 2 melhoria da formagao ini-
cial de professores da Educacio Bdsica, permitindo aos estudantes
de licenciatura a vivéncia pratica da docéncia. Assim, os residen-
tes vivenciam a prética docente e experimentam os desafios en-
contrados, cotidianamente, na sala de aula. Segundo Lorenzato
(2010, p. 9), “a sabedoria construida pela experiéncia de magis-
tério, além de insubstituivel, ¢ também necessiria para aqueles
que desejam aprender, de modo significativo, a arte de ensinar”.

Por melhor que seja o contetido de determinado livro ou a
proposta de formacio de curso de licenciatura, se nao houver a
prética da docéncia, ndo se saberd se os métodos serio eficazes
(LORENZATO, 2010). O PRP oferece uma experiéncia signi-
ficativa, tendo em vista que é por meio das regéncias que o resi-
dente tem a oportunidade de exercer o papel de professor, me-
diador dos processos de ensino e aprendizagem, elaborando es-
tratégias de ensino e planos de aulas, sob a orienta¢do de um
preceptor (professor da escola-campo).
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Nos estudos tedricos realizados nos encontros formativos,
coordenados por docentes orientadores da institui¢io forma-
dora, percebe-se outras perspectivas quanto ao desenvolvimento
de métodos de ensino da matematica a serem utilizados durante
a regéncia. Além disso, entende melhor o ambiente escolar e
suas peculiaridades.

Na escola de Educacio Bdsica, inicialmente ocorre a ambi-
entagdo na escola-campo, com apresentagao da institui¢ao e do
seu funcionamento. As reuniées com o preceptor acontecem
com intuito de orientar e planejar as regéncias, tendo, assim,
maior contato entre professor preceptor e residente. E provavel
que os didlogos que ocorrem no PRP proporcionem aos futuros
professores tomada de consciéncia da necessidade alinhar teoria
e a prdtica e que uma nao se faca sem a outra (COSTA; VEN-
TURA, 2020).

Nesse sentido, por ser tratar de uma oportunidade de atua-
¢ao em um programa de formagao inicial de professores, surgiu
o interesse em refletir sobre as contribui¢ées do PRP para a
aprendizagem docente no curso de Licenciatura em Matema-
tica. Com isso, a pergunta norteadora deste trabalho foi: “como
as vivéncias na escola e na sala de aula no PRP contribuem para
a formagao do futuro professor de matemdtica?”

Portanto, diante do que foi exposto, o objetivo desse estudo
¢ relatar a experiéncia de um académico do curso de Licencia-
tura em Matemdtica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceard campus Cedro, durante sua participagao
no primeiro médulo, em uma escola de ensino fundamental.

72. Fundamentacao Tedrica

No Brasil, é notério que os estudos relacionados ao ensino
de matemdtica sdo recentes, pois conforme Fiorentini e Loren-
zato (2000), as pesquisas s6 comegaram a ser mais intensas a
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partir da década de 1980, quando se criou o primeiro programa
de Mestrado em Matemdtica na Universidade Estadual de Sao
Paulo — UNESP, em 1984, iniciando pesquisas na drea do en-
sino de Matemdtica, sendo 1990 o ano em que surgiram novas
linhas e focos de investigacio.

Mesmo com vidrias investigagdes na drea do ensino da Ma-
temdtica, o Brasil ainda possui um dos indices de aprendizagem
mais baixos em relagao a esse componente curricular. O Pro-
grama Internacional de Avalia¢do de Alunos (PISA), realizado
em 2018, apontou que cerca de 68,1% dos estudantes brasilei-
ros nao possuem nivel bdsico de Matemdtica. Mais de 40% dos
jovens que se encontram no nivel bédsico de conhecimento sao
incapazes de resolver questdes simples e rotineiras e apenas
0,1% apresenta nivel mdximo de proficiéncia (BRASIL, 2020).

Acredita-se que uma das tentativas do Ministério da Edu-
cagdo (MEC) para contribuir com a Educagio Bésica foi o lan-
camento do PRP, a¢ao da Politica Nacional de Formagio de
Professores, para cursos licenciatura, que tem como finalidade
fazer com que os alunos em formagio inicial tenham uma con-
vivéncia mais préxima com a escola e com a sala de aula (BRA-
SIL, 2022). Uma caracteristica interessante do PRP é proporci-
onar experiéncia prética para futuros professores, colocando-os
em contato direto com escolas puiblicas de Educagao Bdsica.
Nesse sentido, o programa “trouxe resultados positivos na arti-
culagdo tedrico-prdtica e na inter-relagio entre universidade e
escola” (ALMEIDA; NORA, 2021, p. 1)

Um dos objetivos do PRP ¢é “valorizar a experiéncia dos pro-
fessores da Educacio Bésica na preparacio dos licenciandos para
a sua futura atuagio profissional” (BRASIL, 2022). E possivel
observar que o professor desse nivel de ensino muito contribui
com a formagao inicial de professores, e isso ocorre por meio de
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vérias situagoes, principalmente nos momentos de planeja-
mento e regéncia de aula, quando o residente tem a oportuni-
dade de dialogar e refletir sobre suas agdes em sala de aula, além
de receber feedback do professor que o acompanha.

Nessa perspectiva, Schon (1980) alerta que a reflexao sobre
a prépria pratica é um aspecto essencial na formagao de um pro-
fissional, especialmente para aqueles que trabalham em campos
complexos e incertos, como é o caso da educa¢io. Nessa direcio,
Freire (1970) afirma que a educagio ¢ um processo continuo e
complexo que envolve muito mais do que apenas a transferéncia
de conhecimento de um professor para um aluno.

Desse modo, embora o professor desenvolva atividade de-
safiadora, este aprende com sua pritica e “os saberes da experi-
éncia podem ser melhorados, em qualidade e em quantidade, se
o professor se habilitar a refletir sobre sua pratica docente e, até
mesmo, a registrar os principais momentos de suas aulas; afinal,
estas sao ricas em dificuldades” (LORENZATO, 2010, p. 10).
Assim, é nas regéncias que o residente enfrenta situagoes reais
de sala de aula e, com isso, terd que analisar e buscar solugoes
para os desafios que surgem, o que contribui para sua formagao
e desenvolvimento profissional, pois “é no contexto da sala de
aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a préxis
se d4” (PIMENTA; LIMA, 2011, p. 45).

Outro objetivo do PRP ¢ “fortalecer e aprofundar a forma-
¢ao tedrico-prdtica de estudantes de cursos de licenciatura”
(BRASIL, 2022), sendo um dos principios para qualquer do-
cente o “saber ensinar”, tendo em vista que “ensinar nao ¢ trans-
ferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria
produgio ou a sua construgao” (FREIRE, 2003, p. 47). Desse
modo, é necessdrio que o professor conheca metodologias de
ensino, pois assim poderd elaborar e executar aulas com vistas
na aprendizagem dos alunos.
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Nesse sentido, os encontros formativos se mostram como
oportunidades que possibilitam discussdo e compreensdo da in-
terligagéo teoria e prdtica. Nessas ocasioes, ocorrem estudos rela-
cionados a docéncia, 2 metodologia do ensino da Matemdtica, as
especificidades da sala de aula, entre outros. Nos encontros for-
mativos, também ¢é possivel estudar e compreender o Projeto Po-
litico Pedagdgico (PPP) da escola, permitindo ao residente en-
tender os objetivos, as metas, os valores, da escola de Educagao
Bésica. Santos e Souza (2015, p.6) mencionam que “nio basta a
escola ter um projeto politico pedagdgico se em sala de aula o
professor nao vivenciar com os alunos as concepgoes da escola”.
Dessa forma, com ajuda do preceptor, é possivel elaborar planos
de aulas com foco nas metas que a instituigao deseja atingir, além
de construir uma relacio melhor entre o residente e a escola.

Por fim, pode-se afirmar que a complexidade e a incerteza
que permeiam a educagido reforcam a necessidade de se pensar
em prdticas pedagbgicas mais reflexivas e criativas, que conside-
rem as particularidades dos alunos e do contexto escolar. O
PRP, por mais que seja novo, tem demonstrado suas implica-
¢oes no que diz respeito a pritica pedagdgica e 3 metodologia
de ensino, tentando contribuir para a melhoria da aprendizagem
dos licenciados.

7.3. Metodologia

Este estudo foi desenvolvido no contexto do Programa Resi-
déncia Pedagégica, Nucleo Matemitica, do IFCE campus Cedro
ao longo de todo o percurso do Médulo I e trata-se de um relato
de experiéncia critico-reflexivo de natureza qualitativa, desenvol-
vido a partir de registros escritos em Didrio de Bordo. Conforme
Daltro e Faria (2019, p. 226) “o relato de experiéncia situa o sa-
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ber resultante de um processo; melhor dizendo, pode-se consi-
derd-lo em um entrecruzamento de processos, dos coletivizados,
aos mais singulares”. Gonzdlez (2023) afirma que as pesquisas
qualitativas tém como objetivo compreender e descrever em pro-
fundidade os aspectos subjetivos das agbes humanas e sociais,
capturando os acontecimentos com base nos significados que eles
tém para seus protagonistas. J4 o didrio de bordo, para Porldn e
Martin (1997, p.19-20), é “um guia de reflexdo sobre a prética,
favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre seu pro-
cesso de evolugio e sobre seus modelos de referéncia”.

As atividades do Médulo I do PRP foram desenvolvidas do
14 de outubro de 2022 ao dia 16 de marco de 2023. As regén-
cias, ambientacoes e observagdes ocorreram em uma escola mu-
nicipal de Educacio Bésica, localizada na 4rea urbana da cidade
de Cedro-CE, Brasil. A institui¢do contava com um total de 408
alunos regularmente matriculados, distribuidos no Ensino Fun-
damental I (2° ao 5° ano) e EJA Alfabetizagao, Ensino Funda-
mental IT (6° ao 8° ano) e EJA V (8°/9° ano). Ressalta-se que as
atividades foram desenvolvidas em turmas do Ensino Funda-
mental II (6° e 7° ano), no periodo matutino, as quartas-feiras
e, as vezes, as sextas-feiras, com duragdo de 4 horas cada, regén-
cia e observacao.

Os registros escritos dos didrios de bordo possibilitaram re-
ver o que ocorreu nos momentos das regéncias, dos encontros
formativos e dos planejamentos de aulas, possibilitando ao fu-
turo professor uma instrumentaliza¢io adequada em sala de
aula, assim como a construc¢io de sua identidade (LACERDA,
2021). Esse trabalho enfatiza trechos do didrio de bordo que
tratam sobre a experiéncia ao longo do PRP.

Este trabalho d4 énfase a alguns trechos no Didrio de Bordo
que tratam sobre a experiéncia ao longo do PRP e serio tratados
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de forma interpretativa, contribuindo para que a descri¢io e in-
terpretagio do contetido de pesquisa seja sistematizado condu-
zindo a respostas vélidas e confidveis na pesquisa qualitativa
(SOUSA; SANTOS, 2020).

A seguir, serdo apresentados os resultados e discussoes de
aspectos da experiéncia vivida no PRP, IFCE campus Cedro.

74. Vivencias e Aprendizados no Programa Residéncia
Pedagogica

Neste item do trabalho, serdo abordados alguns aspectos da
experiéncia vivida considerando os encontros formativos e as re-
géncias de sala de aulas no Ambito do PRP.

Com carga hordria de 138 horas, o Médulo I do PRP teve
inicio no dia 14 de outubro de 2022 e término no dia 16 de
margo de 2023, totalizando 6 meses. Essa carga hordria total foi
dividida da seguinte forma: 70 horas destinaram-se a encontros
formativos, com intuito de estudar sobre contetdos relaciona-
dos a formagao e profissao docente, vinculadas as metodologias
de ensino e aprendizagem, como também reservado para criagio
de relatérios do residente e observacio/ambientagiao na escola
campo; 40 horas voltadas para regéncias em salas de aula, acom-
panhadas pelo preceptor e pelo docente orientador; 18 horas,
para os planejamentos de aulas, elaboracio de planos de aula e
produgio de matérias; e, por fim, 10 horas focada na avaliagao
da aprendizagem.

A seguir, serd apresentado, no Quadro 01, a descrigao das
principais atividades desenvolvidas nos encontros formativos
que ocorreram no IFCE campus Cedro.
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Quadro 01 - Descricao de atividades (Estudos de todos os Encontros Formati-
vos do PRP, Niicleo Matemética de 10 de outubro de 2022 a 08 de marco de 2023

Data Descricéo das atividades Duracgéo

Mesa Virtual — Programa Residéncia Pedagdgica: Formagéo Inicial e

10/10/2022 Continua - YouTube 2 horas

18/10/2022 Evento Virtual - Programas Institucionais (PIBID e PRP) - Edicéo 2022 2 horas
- YouTube

19/10/2022 Encontro de langamento do PRP no IFCE campus Cedro. Acolhida do 2 horas

Nucleo PRP e orientagdes gerais sobre as atividades do programa.

Levantamento de expectativas quanto & participagdo no PRP. Apresen-
20/10/2022 tacéo e discussdo do subprojeto Nicleo Matematica e organizacéo de |2 horas
grupos de residentes por escola.

26/10/2022 O ensino de Matematica: uma aula 2 horas
03/11/2022 Educacdo Matematica: um histérico do caso brasileiro 2 horas
09/11/2022 Escrita Cientifica: passos iniciais 2 horas

Fases da Educacéo Matematica no Brasil. Plano de Aula: estrutura,

16/11/2022 P 2 horas
fundamentos e prética
23/11/2022 Escrita Cientifica: passos iniciais 2 horas
Produg&o escrita sobre “O ensino de Matematica: uma aula e Educa-
S0/11/2022 ¢éo Matematica: um historico do caso brasileiro” 2 horas
07/12/2022 O escolar e 0 académico: forma distintas de conhecimento matematico |2 horas
14112/2022 Continuagéo O escolar e o académico: formas distintas de conheci- 2 horas
mento matematico
21/12/2022 Trajetorias do saber e a transposicéo didatica. Plano de Aula: estru- 2 horas
tura, fundamentos e pratica
Produg&o escrita sobre “O escolar e 0 académico: forma distintas de
04/01/2023 conhecimento matematico e Trajetdrias do saber e a transposicao di- |2 horas

datica”.

Dialogos iniciais sobre estudo e andlise de documentos institucionais
11/01/2023 (Projeto Politico-Pedagdgico; Regimento Escolar; etc.); - Escrita do Re- |2 horas
lato de Experiéncia.

Partilha de experiéncias guanto ao estudo e & analise de documentos

18/01/2023 institucionais (Projeto Politico-Pedagdgico; Regimento Escolar; etc.) 2 horas
25/01/2023 Paﬁllhq de experiencias qganto ao egtqdo.e anghse de docum?ntos 2 horas
institucionais (Projeto Politico-Pedagdgico; Regimento Escolar; etc.)
Introducéo as Tendéncias de Educagdo Matematica e suas contribui-
01/02/2023 coes para a formacéo de professores 2 horas
08/02/2023 Modelagem Matematica, Resolugdo de Problemas e Etnomatematica |2 horas
15/02/2023 Modelagem Matematica, Curriculo e Formac&o de Professores: obsta- 2 horas

culos e apontamentos
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Data Descricéo das atividades Duragéo

23/02/2023 Aprendizagem docente e desenvolvimento de estratégias metodoldgicas 2 horas

01/03/2023 OrientagBes para a Escrita do Relato de Experiéncia 2 horas

Roda de conversa sobre a escrita do Relato de Experiéncia a ser apre- |2 horas
sentado no Evento de finalizag&o do Mddulo |

Fonte: Construido com base no Planejamento do Mddulo 1 (2023).
Ao observar o quadro acima, é possivel verificar um con-

08/03/2023

junto de encontros formativos que aconteceram do dia 10 de
outubro de 2022 a 08 de margo de 2022, os quais foram devi-
damente planejados e organizadas pelos docentes orientadores.
Os encontros formativos foram realizados semanalmente, opor-
tunizando ao grupo de residentes acesso a conhecimentos teéri-
cos e préticos atualizados, como: métodos de ensino, diddtica
em sala de aula, a importincia PPP da escola e aprendizagem da
docéncia, leituras de artigos, entre outros. E importante destacar
que, além dos encontros previstos, foi possivel participar de ou-
tras atividades, a exemplo de apresentacdes de Trabalhos de
Conclusao de Cursos das licenciaturas.

Esses momentos contribuiram para a ampliacio de compe-
téncias e habilidades como docentes, pois, “tendo em vista que
cabe ao professor se manter atualizado, é fundamental que ele
possua ou adquira o hdbito da leitura, além da constante pro-
cura de informagoes que possam melhorar sua prdtica pedagé-
gica” (LORENZATO, 2010, p.11).

Cabe aqui ressaltar a importincia de estudar a “modelagem
matemadtica”, jd que esta permite ao estudante ou profissional a
compreensio de uma tendéncia em educa¢io matemdtica, por
meio da formulagao de modelos matemdticos que a representa.
Assim, essa oportunidade proporciona uma ponte entre o
mundo real e 0 mundo abstrato da matemdtica.

No contexto do ensino de matemadtica, a modelagem mate-
madtica pode promover a aprendizagem de maneira ativa e cola-

borativa, além de despertar o interesse e a motivagio dos alunos
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para o estudo da matemdtica. Nesse sentido, Barbosa (2004,
p.3) afirma “[...] que as atividades de Modelagem podem con-
tribuir para desafiar a ideologia da certeza e colocar lentes criti-
cas sobre as aplicagdes da matemdtica”.

Uma das grandes dificuldades vivenciadas nesse percurso foi
desenvolver o hdbito da leitura e da escrita, pois muitas vezes
quando era para produzir algum texto, foi possivel observar, em
alguns residentes, dificuldades e desafios para escrever, sendo
essa uma caracteristica ou crenga em cursos de Licenciatura em
Matemdtica. Segundo Santos (2010, p. 15), “a crenga estd rela-
cionada a um entendimento comum entre alunos quando “mui-
tos afirmam que foram “fazer matemdtica porque nio gostavam
de ler textos grandes e de escrever”.

E interessante destacar a relevincia dos encontros formativos
na formagao inicial do professor. Esses encontros permitem que
o aluno adquira conhecimento sobre metodologias de ensino, es-
tratégias, debates e reflexdes relacionadas & pratica docente. Em
outras palavras, é por meio desses encontros que o futuro profes-
sor tem a oportunidade de aprimorar suas habilidades e desen-
volver uma compreensio sobre praticas de ensino. Nessa percep-
tiva, Santos (2019) afirma que o professor terd mais opgio

quando for organizar e selecionar atividades diddticas, es-
colhendo de preferéncia aquelas em que o aluno tenha mais
chances de participar mais da aula, ndo por meio de atos de
rebeldia ou de indisciplina, mas sim como um sujeito que
se sente um participe do processo de construcio do conhe-

cimento que estd adquirindo (SANTOS, 2019, p.16)

Como ji dito, as regéncias sao atividades que fazem parte
do PRP e sao momentos de muita aprendizagem para o resi-
dente. A seguir, serd apresentado o quadro com a descri¢do de
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algumas regéncias, realizadas entre o dia 16 de novembro e de
2022 a 08 de marco de 2023.

Quadro 2 — Regéncias de aulas de matematica e avaliacoes no Ensino Fun-

damental
Data Contetido abordado Metodologia Duracéo
~ Foi desenvolvido um bingo, no qual os alunos te-
16/11/22 Fragdes riam que associar a imagem com a fragao. 2 horas
Multinlicacio de Ni- Explicacdo do contetido e amostra de formas de re-
23/11/22 plicagao d solucéo de questdes. No final, foi pedido para reali- {2 horas
meros Decimais . "
zar uma atividade no livro para casa.
Explicacdo do contetido, exemplos de resolugéo de
23/11/22 Fragdo Mista questdes e acompanhamento de resolucdo junto |2 horas
com o aluno.
30/11/22 MuIt|pI|cag{io qe NU-  [Resolucéo de atividades, com os residentes auxili- 2 horas
meros Decimais ando a turma.
30/11/22 Fracio Mista Resolucéo de atividades, com os residentes auxili- 2 horas
ando a turma.
s Auxilio aos residentes em caso de duvida em al-
0712122 Avaliagdo guma questdo e, no fim, a corre¢do da prova 4 horas
s Auxilio dos residentes em caso de divida em al-
1412122 Avaliagdo guma questdo e, no fim, uma correcéo da prova 4 horas
2111222 E[nrega das avalia- _Auxmo aos residentes para resolucéo de exercicios A horas
cles junto com os alunos.
Operacdes de nime- [Dindmica: Quiz de perguntas e repostas sobre ope-
01/02/23 ros naturais ragOes de nlimeros naturais 4 horas
03/02/23 Avaliagdo diagnostica |Auxilio aos residentes nas resolucdes das questdes |4 horas
08/02/23 Sistema Numérico Explicacéo do conteudo~e auwdac{e para resolver
em sala com a orientacéo dos residentes. 2 horas
08/02/23 NUmero Naturais e |Explicagdo do contetdo e resolucdo de questdes
operacoes junto com os alunos. 2 horas
Resolugdo o de exer- |Os residentes resolverem exercicios junto com 0s
10/02/23 cicios altnos. 2 horas
Confratemizacio de Os residentes aplicaram uma gincana, envolvendo
08/03/23 enceframent og amarelinha e a matemética e, no fim, houve uma |4 horas
confraternizacéo entre os alunos e direcdo.

Fonte: Construido com base em Diarios de Bordos (2023)

Ao observar o quadro anterior, é possivel verificar um
conjunto de regéncias que foram devidamente planejadas
junto com o professor preceptor antes das regéncias das aulas,
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sendo os momentos de planejamento extremamente impor-
tantes para a realizacio das regéncias.

Dentre os contetidos abordados nas turmas do 6° e 7° anos,
os contetdos de Fracio e Operagio de Nimeros Naturais foram
conduzidos de maneira dinimica, utilizando atividades ludicas,
tais como: bingo, que consistiu na associagio de figuras com
suas respectivas representagdes numeéricas, e um Quiz, com per-
guntas e respostas.

A finalidade dessas aulas era reforgar conceitos previamente
adquiridos pelos alunos de maneira descontraida e divertida, re-
lembrando os conceitos estudados, por intermédio de uma brin-
cadeira. Para Cunha e Silva (2012, p.12), “as opgdes metodolé-
gicas do professor tornam o processo mais atrativo, permitindo
maior fixagao, interagio e compreensio dos contetidos, levando
o aluno a analisar e a observar todo o conjunto de fatores que
envolvem a atividade, além de estimular os alunos a discutirem
métodos de resolugdo para a atividade”.

Os demais contetdos foram abordados de maneira exposi-
tiva dialogada, a fim de permitir interagio entre os alunos e o
professor. Por meio da realizacio de exercicios com o auxilio de
um residente, mostrou-se possivel identificar as dificuldades in-
dividuais de cada aluno, bem como verificar se o processo de
aprendizagem estava ocorrendo de maneira efetiva.

Durante o percurso da residéncia pedagégica, ¢ comum que
os licenciandos enfrentem desafios em relagao a falta de experi-
éncia prdtica em sala de aula, o que pode gerar inseguranca e
ansiedade na hora da aula. Entretanto, tal experiéncia é essencial
para ser um professor profissional, tendo em vista que é funda-
mental para uma boa orientagao diddtica, além de agugar a per-
cepcio docente e as indicacoes de ordem diddtica (LOREN-
ZATO, 2010).
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Outrossim, através das regéncias vém as aprendizagens,
dentre as quais estao: a melhoria na busca de estratégias de en-
sino, que ¢ primordial para a construgio de um plano de aula,
sendo “instrumento norteador do trabalho docente, exigindo do
profissional da educa¢io uma reflexdo continua e progressista
sobre o ato de ensino e aprendizagem, tornando-se imprescin-
divel e contribuindo para a realizagio de aulas satisfatérias” (PI-
NHO, et. al., 2019, p.2). A intera¢ao com os alunos para forta-
lecer a relagdo aluno e professor fortalece a visao de que “nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, ape-
sar das diferengas que os conotam, nio se reduzem 2 condicio
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.13).

Ademais, é relevante ressaltar que o preceptor sempre se em-
penhou em orientar os residentes com o intuito de preservar
uma rela¢io sauddvel entre professor e aluno durante as aulas,
mediante constante andlise dessa interacio.

75. Consideracoes Finais

Este artigo objetivou relatar a experiéncia de um académico
do curso de Licenciatura em Matemdtica, no contexto do pri-
meiro médulo do Programa Residéncia Pedagégica (PRP), em
uma escola de Educacio Bdsica, em turmas de 6° e 7° ano. Di-
ante da experiéncia, foi possivel perceber a importincia desta
vivéncia para o desenvolvimento profissional dos futuros pro-
fessores de Matemdtica.

A participagio nos encontros formativos proporcionou
acesso a conhecimentos teéricos e praticos atualizados, além de
oportunidades para discussoes e reflexdes sobre a prética peda-
gbgica. Apesar das dificuldades encontradas quanto a produgao
textual e a leitura, é possivel aprimorar essas habilidades por
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meio do programa, uma vez que este oferece diversas oportuni-
dades de produgao de didrios de bordo e textos académicos, bem
como incentiva a prdtica da leitura critica e reflexiva.

As regéncias de sala de aula foram momentos desafiadores,
mas a0 mesmo tempo gratificantes, pois permitiram articulagio
de conhecimentos tedricos na pritica, o que possibilitou o desen-
volvimento de habilidades e competéncias essenciais para a for-
magao do futuro professor de Matemadtica. A utilizagio de ativi-
dades ludicas durante as aulas foi uma estratégia interessante para
a constru¢io de um ambiente de aprendizagem dinimico e par-
ticipativo, além de proporcionar uma maneira mais descontraida
e divertida para os alunos aprenderem contetidos matematicos.

Por fim, a experiéncia vivida evidencia que os encontros for-
mativos constituem uma ferramenta relevante para auxiliar os fu-
turos professores de matemadtica a desenvolverem-se profissional-
mente, aprendendo metodologias de ensino e aprendizagem da
disciplina, visando ao desenvolvimento profissional. Embora as
regéncias, no inicio, possam ser desafiadoras, representam um
importante espago de aprendizagem e reflexio da prdtica docente,
permitindo que os futuros professores de matemdtica identifi-
quem suas dificuldades e busquem meios de supera-las.
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capitulo 8. Experiéncias no Programa Residéncia
Pedagogica: A Regéncia de Aulas e
Sua Importancia para A Formacao
Inicial Docente

Elias Leandro Silva®

8.1. Introducao

Para se tornarem professores de Matemdtica, os estudantes
de licenciatura precisam passar por um processo de formagio,
que inclui vdrias etapas e desafios que fazem parte do ciclo for-
mativo. Esse processo é extremamente necessirio e ocorre por
meio de estudos especificos, estigios supervisionados e/ou do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).

O PRP tem como objetivo contribuir com a formagio ini-
cial de professores. Essa iniciativa oferece uma grande oportu-
nidade para os discentes, pois proporciona o desenvolvimento
de estudos, anilises, reflexdes e discussdes sobre o ensino e a
aprendizagem. Além disso, outro ponto positivo do programa é
o incentivo 2 escrita cientifica, baseada nas experiéncias vividas
pelos residentes em sala de aula. Essa vivéncia no ambiente es-
colar permite que licenciandos tenham acesso a experiéncias
préticas que ampliam o seu interesse ¢ melhoram sua formagao
em rela¢do ao campo educacional (BRASIL, 2022).

¢ Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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Os encontros formativos entre os residentes, preceptores e
o docente orientador, oferecidos pelo programa, sao fundamen-
tais para o desenvolvimento de habilidades e experiéncias signi-
ficativas na prética docente dos discentes. As reflexées e discus-
soes realizadas durante esses encontros sao essenciais para apri-
morar a formagio inicial dos professores e, também, promover
a formagio continuada dos preceptores e orientador do pro-
grama (SANTOS, el. al., 2021).

O PRP ¢ extremamente importante para a formagio inicial
dos discentes, pois além de proporcionar as vivéncias ja menci-
onadas, auxilia os futuros professores na tomada de decisao so-
bre sua carreira, permitindo a licenciandos vivenciarem a reali-
dade escolar e se envolverem com todas as possibilidades que a
profissao docente oferece, possibilitando imersao na institui¢ao
de ensino bésico e permitindo o desenvolvimento de atividades
durante as aulas de regéncia.

A troca de experiéncias com alunos e professores é funda-
mental para a formagcio inicial dos licenciandos, pois representa
um importante fator de motivagao para enfrentar a sala de aula.
As formacoes oferecidas pelo PRP auxiliam na busca por aulas
e conteudos mais ricos, possibilitando que os futuros professores
pesquisem novas metodologias que facilitem o ensino dos con-
teddos para os alunos (REIS; PEREIRA; KAWASHITA, 2021).

Nesse sentido, foi elaborada a seguinte problemdtica: De
que forma as aulas de regéncia ministradas pelos licenciandos
em escolas de ensino bdsico, podem contribuir para a formagao
inicial de professores? Assim, este relato abordard a relevincia
do programa para a formacao inicial dos professores de mate-
madtica, por meio da descrigao das atividades e experiéncias vi-
venciadas pelos bolsistas durante as regéncias em uma escola de
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Ensino Médio em Tempo Integral, localizada na cidade de Vir-
zea Alegre, Ceard.

Desse modo, serdo apresentadas experiéncias e desafios en-
frentados por licenciandos durante os momentos de estudos, pes-
quisas e planejamento de aulas, tanto de forma individual quanto
com o professor preceptor, além de obsticulos encontrados na
apresentagao de materiais e jogos utilizados em aulas, bem como
as possibilidades encontradas ao utilizar metodologias ativas e a
adaptagao dessas metodologias as necessidades de cada aluno.

82. Fundamentacao Teorica

Existem diversas iniciativas e programas que visam aprimo-
rar a formagao dos futuros professores no Brasil. Entre essas ini-
ciativas, destaca-se o PRP, lancado em 2018 pelo Ministério da
Educagao e coordenado pela Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa tem como
objetivo apoiar as faculdades na formagao de docentes, ofere-
cendo experiéncias préticas em escolas de ensino bdsico, e fo-
mentar a pesquisa e reflexdo sobre a pratica docente. (TINTI;
SILVA, 2020).

O PRP, que foi instituido pelo regulamento n° 82 de 26 de
abril de 2022, tornou-se um programa cuja iniciativa visa ofe-
recer aos colégios a oportunidade de implementar novos proje-
tos e programas inovadores mediante o desenvolvimento de ati-
vidades pedagdgicas, nas quais professores acompanham e su-
pervisionam a formagio inicial de professores, em colaboragio
com as escolas que participam do programa (BRASIL, 2022).

Desse modo, o presente trabalho conta com os estudos
acerca do ensino de Matemdtica, das metodologias do ensino de
Matemdtica e da formagio inicial docente, tomando como fun-
damentac¢io tedrica estudos da drea de Educacio Matemitica
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(MOREIRA; DAVID, 2010, LORENZATO, 2006, D’AM-
BROSIO,1989) entre outros.

Diante disso, os encontros formativos proporcionados pelo
programa, que acontecem entre os residentes e o orientador,
propuseram discussoes e reflexdes sobre temas que contribuem
para a formacao inicial docente. Esses encontros permitem dis-
cutir sobre a formagio inicial docente que, de acordo com Gar-
cia (1999, p. 19), é "um processo de desenvolvimento e de es-
truturago da pessoa que se realiza com o duplo efeito de uma
maturagio interna e de possibilidades de aprendizagem, de ex-
periéncias dos sujeitos”, ou seja, esse processo ¢ objeto de muitas
discussoes que preparam o discente para as situagdes que envol-
vem o ensino e a aprendizagem durante a formagao.

E necessdrio perceber que ensinar é totalmente diferente de
“dar aula”. Quando ensinamos, precisamos dar condigdes para
que o aluno possa construir o seu conhecimento préprio (LO-
RENZATO, 2010), “considerando que ninguém consegue en-
sinar o que nao sabe, decorre que ninguém aprende com aquele
que d4 aulas sobre o que ndo conhece” (LORENZATO, 2010,
p- 3). No ensino de matemdtica é requerido que o professor em
formagao saiba especificamente a “matemdtica em si”, porém
outros saberes também sio necessdrios, pois, na sala de aula, é
preciso ser disciplinado, e também sempre ter consigo objetos
de ensino. Conforme Moreira e David (2010, p. 18), “o traba-
lho de ensinar requer a constru¢io de uma percepgao peculiar
do objeto de ensino”. Diante disso, o objeto pode ser utilizado
pelo professor em sala de aula, de maneira que interfira para um
bom ensino e uma boa aprendizagem.

Para Lorenzato (2010), o aluno tem o direito de receber do
professor um ensino de matemdtica de qualidade, que contribua
para a sua aprendizagem e, também, para a sua vida. “Poderia
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um professor que nio conhece matemdtica sentir a beleza dessa
disciplina? Poderia sentir prazer de ensini-la? Conseguiria dar
aulas com paixdo e deslumbrar seus alunos?” (LORENZATO,
2010, p. 4).

Diante dessas indagagdes, é preciso refletir sobre a possibili-
dade do licenciando em formagio nio gostar de matemdtica e
nao sentir desejo de ensind-la, senio os alunos sofrerao as conse-
quéncias, e isso afetard diretamente a aprendizagem dos estudan-
tes. O ensino do professor que nao tem paixao pelo que faz serd
ruim e sem sentido. Por outro lado, o professor que tem paixio
em ensinar matemdtica “conquista respeito, confianga e admira-
¢ao de seus alunos” (LORENZATO, 2010, p. 5). Assim, o pro-
fessor ird tornar o ensino de matemdtica mais leve, tanto para ele,
quanto para os seus alunos e, consequentemente, isso ird refletir
de forma bastante positiva na aprendizagem dos mesmos.

Na atualidade, observa-se que muitos professores estao pre-
ocupados com a quantidade de contetidos a serem ensinados,
colocando sua prioridade na agdo pedagdgica, em vez de se con-
centrar na aprendizagem dos alunos. Para D'Ambrosio (1989,
p. 16), na matemdtica escolar, “o aluno nio vivencia situagoes
de investigacio, exploragio e descoberta. O processo de pesquisa
matemadtica é reservado a poucos individuos que assumem a ma-
temdtica como seu objeto de estudo”. Isso significa que esse pro-
cesso permite a criatividade dos alunos e incentiva a trabalhar
com situagoes reais do cotidiano.

Para o ensino de matemadtica, o professor precisa entender
as necessidades de cada aluno. Feito isso, poderd revisar suas
metodologias e adaptd-las, a fim de proporcionar uma boa aula
e mudar a percep¢io que os alunos tém sobre a disciplina de
matemdtica. Segundo D'Ambrosio (1989, p. 15), “os alunos
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acreditam que a matemdtica é um corpo de conceitos verdadei-
ros e estdticos, que nao podem ser questionados ou duvidados,
e nem mesmo tentamos compreender como funciona”. Isso sig-
nifica que os alunos acreditam que a matemadtica nao pode ser
facilmente entendida e que deve ser feita através de férmulas
que nao podem ser questionadas.

O professor pode usar novos métodos e metodologias du-
rante as aulas para tentar mudar essa percepgao que os alunos
tém desde o primeiro contato com a matemdtica. No entanto,
essas metodologias nio garantem a aprendizagem dos alunos,
mas podem ser recebidas de uma maneira adequada e, conse-
quentemente, tornar o aprendizado mais divertido para os alu-
nos e, assim, ajudé-los a ter uma boa aprendizagem.

Com relagio ao uso diversificado de metodologias, o pro-
fessor pode optar por utilizar a modelagem matemdtica, que é
uma forma de estudar os fendmenos presentes em nosso cotidi-
ano através de modelos matemdticos. Com essa metodologia, os
alunos se tornam mais observadores e conscientes da importan-
cia da matemdtica para analisar e resolver problemas propostos
pelo professor. Além disso, ¢ um bom momento para os alunos
colocarem em pritica os conceitos ji aprendidos em sala de aula.

O uso de jogos é uma opgao eficaz para que o professor
possa trabalhar com seus alunos. Os jogos ludicos permitem
abordar aspectos e pensamentos matemdticos que, muitas vezes,
sdo ignorados durante o ensino tradicional. Ao utilizar jogos, é
possivel desenvolver o raciocinio légico dos alunos e estimular
o cdlculo mental. D'Ambrosio (1989, p. 19) afirma acreditar
que “no processo de desenvolvimento de estratégias de jogo, o
aluno se envolve com o levantamento de hipéteses e conjeturas,
aspecto fundamental para o desenvolvimento do pensamento
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cientifico, inclusive matemdtico”. O uso de jogos é uma abor-
dagem metodoldgica eficaz para construir o conhecimento ma-
tematico dos alunos, oferecendo diversas maneiras de abordar
situagbes-problema por meio de jogos.

A resolugio de problemas é uma metodologia que pode ser
utilizada pelo professor durante suas aulas, visando construir
conceitos matemdticos no aluno por meio de situagdes-pro-
blema que estimulem o interesse pela matemdtica. De acordo
com D'Ambrosio (1989, p. 17), “através de suas experiéncias
com problemas de naturezas diferentes, o aluno interpreta o fe-
némeno matemdtico e procura explicd-lo dentro de sua concep-
¢ao matemdtica envolvida”. Nesse processo, o aluno se envolve
na cria¢io de hipdteses e investigagdo a partir da situagio-pro-
blema proposta pelo professor.

As metodologias que o professor pode utilizar durante as
aulas podem fazer com que os alunos vejam a matemdtica com
um olhar diferente. No entanto, o professor precisa encontrar
um equilibrio e saber como aderir a essas metodologias de en-
sino. E importante adaptar os novos conhecimentos aos j4 ad-
quiridos pelos alunos para que o ensino de matemadtica seja pro-
veitoso tanto para o professor quanto para a aprendizagem dos
alunos.

83. Metodologia

Para a construgio desse relato de experiéncias, adotou-se
abordagem qualitativa, exploratéria e descritiva, que seguird os
seguintes pontos norteadores: a identificagio do contexto em
que a experiéncia ocorreu, a coleta de dados relevantes sobre as
atividades realizadas, a andlise critica dos resultados obtidos e a
discussdo dos resultados em relacio aos objetivos do projeto e a
teoria envolvida.
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O trabalho foi desenvolvido no ambito do PRP, Ntcleo
Matemdtica do IFCE campus Cedro. Trata-se de um relato de
experiéncia critico-reflexivo, que se baseou em registros escri-
tos nos didrios de bordo, ao longo de todo o percurso do Mé-
dulo I. Reflexdes sobre a experiéncia é um aspecto importante
na formagio académica dos discentes da Licenciatura em Ma-
temdtica, pois contribui para a construgao de conhecimentos
na formagao docente.

Diante disso, as atividades de regéncia de sala de aula acon-
teceram na Escola de Ensino Médio em tempo Integral Profes-
sora Maria Afonsina Diniz Macédo, localizada na Avenida Te-
nente Gongalves, s/n — Bairro Juremal, na cidade de Virzea Ale-
gre, no estado do Cear4, Brasil. A escola conta com uma bibli-
oteca, uma quadra esportiva, laboratérios de informdtica, sala
de video e salas de aula. As aulas descritas neste trabalho foram
realizadas entre os dias 11 de novembro ¢ 08 de dezembro de
2022, para alunos de uma turma eletiva composta por 30 estu-
dantes do 1°, 2° e 3° ano. Vale destacar que as atividades do
programa tiveram inicio no dia 14 de outubro de 2022, com os
encontros de formagao do ntcleo e os planejamentos individu-
ais em conjunto com o professor preceptor.

Os alunos apresentam diferentes perfis, alguns com dificul-
dades na matemdtica bdsica e outros com dominio em contet-
dos especificos da 4rea. E notério que preferem atividades em
grupo, o que pode favorecer a aprendizagem. Para cada aula, foi
elaborado um plano de aula sob supervisao do professor precep-
tor, incluindo o uso de material lidico preparado pelos residen-
tes com a ajuda do preceptor. No planejamento, considerou-se
as necessidades individuais dos alunos, ji que a turma era com-
posta por estudantes de todas as séries da escola.
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O PRP tem uma carga hordria de 440 horas dividas em trés
modulos. Esta carga hordria ¢ dividida em: 70 horas de encon-
tros formativos, ambientacio, elaboraciao de relatos; 40 horas de
regéncia de sala de aula; 18 horas de planejamento de aula e 10
horas de avaliagao de atividades, que sao conduzidas pelos pro-
fessores preceptores e pelo professor orientador.

A seguir, serdo apresentados os tépicos dos resultados e dis-
cussoes, os quais sao abordadas as experiéncias e alguns desafios
encontrados no 4mbito das regéncias de aulas.

84. Resultados e Discussoes

A seguir, serd apresentado um quadro que aborda as aulas
de regéncias que serao relatadas neste trabalho.

Quadro 1- Contetidos ministrados na regéncia de sala de aula

Regéncias Data Contelido abordado Metodologia
R1 11/11/2022 Fungéo Afim. 0O uso do jogo: Bingo das fungdes afins.
R2 181112022 | Gréfico da funcéio Afim | E¥PIanagdo do conteido na lousa, expli-

cacéo com exemplos do nosso cotidiano.

Func&o Afim e gréficos das | Gincana revisando todo o conteido mi-

R3 25/11/2022 o X
funcdes afins nistrado.

R4 08/12/2022 Sélidos Geométricos Aplicacdo de trabalho avaliativo.
Fonte: Autor (2023)

As aulas de regéncia se iniciaram em novembro de 2022, na
Escola Maria Afonsina, com turmas eletivas, por causa da mu-
danc¢a no novo ensino médio, e com a turma do 2° ano “C”,
porém, com a divisao das duplas, foi decidido que ficaria com
as turmas eletivas.

Antes de ministrar a aula, fez-se o plano de aula e ficou de-
cidido que, nessa aula, seria trabalhado um jogo matemdtico.
Diante disso, iniciou-se a primeira aula de regéncia com uma
turma eletiva. Primeiramente, explicou-se o que era fungao
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afim, sobre a qual alguns alunos j4 tinham algum conhecimento
do assunto e participaram de uma maneira satisfatéria no mo-
mento teérico, mas outros encontravam bastante dificuldade
em compreender o contetido. Por isso, deu-se bastante atengio
a esses alunos e foi explicado o conteddo novamente a eles.

Logo ap6s o momento tedrico, deu-se inicio o momento
prético, que era o bingo das fun¢odes afins, em que foi pedido
para os alunos se dividirem em duplas, e cada dupla recebeu
uma cartela que possufa uma funcio afim e vérios resultados. O
jogo funcionava da seguinte forma: retirava-se um ndimero do
globo, o qual os alunos tinham que substituir pela varidvel “x”
da funcio e resolvé-la, marcando, se eles tivessem o niimero da
resposta da fung¢io na cartela. Durante a aula, percebeu-se que
os alunos estavam compreendendo o contetido de fungoes afins.
Destaca-se que a utiliza¢do do jogo matemdtico nessa aula, foi
bastante oportuna, pois a utilizagao do jogo é uma abordagem
baseada no processo do conhecimento do aluno, através de suas
experiéncias com vdrias situagoes-problema que sao colocadas
em forma de jogo (D’AMBROSIO, 1989).

J4 na segunda aula, procedeu-se a explicagio do contetido
sobre grafico da fungao afim no quadro. A explicacio acontecia,
com exemplos do dia a dia, com o intuito de fazer com que os
alunos conseguissem compreender o contetido a partir desses
exemplos. Percebeu-se que alguns alunos nao estavam pres-
tando atenc¢io na explicagdo, estavam conversando muito e atra-
palhando a aula. Com isso, a aula foi parada por um tempo, e
isso consequentemente prejudica a aprendizagem dos mesmos.
Sabe-se que, durante esses momentos de interrupgio, a pritica
que o professor tem que ter é uma das caracteristicas mais im-
portantes, para ter resultados na aprendizagem dos alunos, e vol-

tar a controlar a aula (MOREIRA, 2010).

150



Ap6s essa pausa, continuou-se a explicagio. Em seguida, foi
passada uma lista de exercicio no quadro para os alunos tenta-
rem resolvé-la. Passado um tempo, foi visto que alguns alunos
conseguiram responder aos itens da lista e os demais consegui-
ram resolver com a ajuda de residentes. Ao final da aula, fez-se
a resolu¢io da lista no quadro.

Para a terceira aula de regéncia, planejou-se junto com o
professor preceptor fazer uma gincana com o intuito de revisar
os contetdos jd ministrados naquela sala. Para que isso aconte-
cesse, foi preparado e organizado todo material que seria usado
durante a aula.

A aula teve inicio com a explicagao de como seriam realiza-
das todas as provas da gincana. Em seguida, a turma foi dividida
em dois grupos. A gincana comegou com a prova do Caga ao
Tesouro, em que os alunos tinham que achar as pistas que esta-
vam escondidas em toda a escola, e cada pista tinha uma per-
gunta envolvendo os assuntos jd trabalhados em sala de aula.
Para eles poderem avangar para a préxima pista, tinham que re-
solver a pergunta proposta. Durante a prova, percebeu-se bas-
tante interagdo entre as equipes ¢, ao final da prova, foram con-
feridas as respostas dos alunos, e percebeu-se que todas estavam
certas.

A segunda prova realizada, foi a do Caga-Palavras sobre fun-
¢oes afins, conteddo jd trabalhado, e cada equipe escolheu uma
dupla para realizd-la. Foi um momento de bastante interagao
entres os alunos, pois um queria ajudar o outro a responder.

E, por ultimo, aconteceu a prova de perguntas e respostas,
em que a equipe escolhia um aluno por rodada para tentar re-
solver um problema envolvendo os contetdos ja estudados, e
quem acertasse, poderia jogar chantily no rosto do colega. Foi
um momento muito engragado e de muita interacio na sala de
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aula. Ao final da aula, perguntou-se aos alunos se eles tinham
gostado da aula, a0 que muitos responderam que sim e que pode
revisar os contedidos de uma forma divertida e prdtica. Essas
propostas de aula partem do principio de que os alunos ji co-
nhecem os contetidos e, nisso, eles compartilham as suas expe-
riéncias e as interpretagoes ocorrem quando se trata de um acon-
tecimento matemdtico (D’AMBROSIO, 1989).

Durante a aula, foi possivel perceber que os alunos se en-
volviam bastante, o que, consequentemente, é um ponto posi-
tivo para a aprendizagem dos mesmos. Diante disso, podemos
perceber a importincia de levar outras metodologias para o en-
sino de Matemdtica, com o intuito de tentar quebrar a “bar-
reira” que existe nos alunos em relacio a essa disciplina. Por-
tanto, percebe-se que os alunos irdo aprender de uma forma di-
vertida e pritica os contetdos, e isso vai mudar o seu pensa-
mento quanto a disciplina de Matemdtica.

A quarta aula de regéncia teve inicio com uma breve expli-
cagdo do contetido que continha nas questoes do trabalho, pois,
em aulas anteriores, o professor preceptor jd havia explicado e
os alunos jd tinham estudado o assunto. Em seguida, as questoes
foram copiadas no quadro para os alunos copiarem no caderno.
Durante esse momento, percebeu-se que alguns alunos nao es-
tavam copiando o trabalho e estavam fazendo muito barulho e,
por consequéncia, os residentes nao estavam conseguindo dar a
aula. Isso pode acontecer por causa do modo de pensar e agir
dos alunos, ou seja, da sua individualidade. Por isso, faz-se ne-
cessdrio compreender as razdes que levam o aluno a fazer isso
(LORENZATO, 2010).

Foi perguntado por que os alunos estavam agindo daquela
forma e estes logo se acalmaram um pouco e foram copiar o
trabalho. Depois disso, alguns alunos foram até os residentes
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para tirarem duvidas sobre as questoes do trabalho. Percebeu-se
que alguns alunos estavam fazendo o trabalho junto com o co-
lega, o que ¢ de grande valia para a sua aprendizagem, pois sabe-
se que o estudo coletivo é importante por proporcionar uma
oportunidade para sanar as dividas sobre um determinado as-
sunto e reduzir a quantidade de tempo para resolver algum pro-
blema. Além disso, esse estudo traz vdrias perspectivas de um
determinado assunto, em comparagao ao estudo individual que
¢ s6 uma perspectiva. Ao final da aula, foi recebido o trabalho
de cada aluno, corrigido e entregue para o professor preceptor.

As aulas de regéncia foram momentos que jamais serio es-
quecidos, pois os mesmos sdo de grande importincia para a
nossa formagao inicial. Desde o momento da preparacio das au-
las até 0 momento da ministracio, reflete-se que a Educacio
Matemitica ¢ bastante importante e tem que ser mais valori-
zada, visto que a matemadtica é um conjunto de saberes validados
e necessarios para o desenvolvimento do processo de aprendiza-
gem do aluno (MOREIRA, 2010).

Os alunos sao pilares e, com eles, aprende-se enquanto se en-
sina. A aplicagao do trabalho foi bastante positiva, pois é uma
maneira de perceber se os alunos estao conseguindo acompanhar
os contetdos e com isso, pode-se mudar a metodologia ou per-
manecer com ela. Portanto, ¢ indispensdvel afirmar que as aulas
ministradas foram de suma importincia para garantir uma maior
interagdo entre os residentes e os alunos e obter uma compreen-
sao valiosa das perspectivas dos alunos, permitindo também que
o entendimento das necessidades e dos desafios enfrentados por
eles, possibilitando assim, a elaboragio de estratégias pedagdgicas
mais eficazes e adaptadas as necessidades a cada estudante.

Todavia, a atuagio enquanto professores na institui¢io, foi um
processo intenso, cheio de reformulagoes da maneira de ver e de
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pensar a educacao. Além disso, conseguiu-se contribuir com a ins-
titui¢do de ensino, pois o contato com os outros professores tam-
bém foi muito positivo, diante da possibilidade de trocar ideias e
experiéncias, e isso ¢ de muita valia para a formagio inicial docente.

8.5. Consideracoes Finais

Com base no que se relatou neste trabalho, percebe-se a im-
portancia do Programa Residéncia Pedagégica para a formagio
inicial, uma vez que o programa oferece uma abordagem teé-
rico-prdtica que resulta em grandes avangos na formagio dos re-
sidentes bolsistas. A partir das vivéncias nas regéncias de aulas,
foi possivel observar que o processo de ensino e de aprendiza-
gem exige mais do que técnicas para alcancar resultados signifi-
cativos e de qualidade. Os docentes precisam desenvolver traba-
lhos com a intencdo de flexibilizar os planos de ensino e ativi-
dades, tornando possivel que todos os alunos tenham uma
aprendizagem mais interativa e significativa.

Durante as aulas que utilizaram materiais lidicos, constatou-
se que os alunos interagiram muito bem com os contetidos apre-
sentados. Eles prestaram atengao as explicagdes de maneira signi-
ficativa, o que pode ser de grande relevincia para a aprendizagem
deles. Os materiais ladicos deveriam ser usados com mais fre-
quéncia pelos professores de matemdtica das escolas bésicas, a fim
de mudar a forma como os alunos enxergam essa disciplina.

Além disso, a utilizagdo de materiais ladicos pode auxiliar
na criagio de um ambiente de aprendizagem mais descontraido
e agraddvel, que estimula a participacio dos alunos e contribui
para a motivagio deles em relagao aos estudos.

E importante ressaltar que o uso de materiais lddicos ndo
deve ser encarado como uma solugio mdgica para todos os pro-
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blemas do ensino de matemdtica, mas sim como uma ferra-
menta complementar ao trabalho do professor. E necessirio que
o docente tenha um planejamento adequado e uma compreen-
sao sblida dos conteidos matemdticos para saber como utilizar
esses materiais de forma eficaz.

Portanto, é necessdrio investir na formagio e capacitagio
dos professores para que possam utilizar diferentes recursos e
metodologias em suas aulas, de modo a atender as necessidades
e caracteristicas individuais dos alunos. A educagio ¢ um pro-
cesso continuo e dinimico, e é papel dos educadores estarem
sempre em busca de novas estratégias para tornar a aprendiza-
gem mais significativa e prazerosa para os estudantes.
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capitulo 9. Residéncia Pedagogica e Suas
Contribuicoes ao Processo de
Formacao dos Licenciandos em
Matematica

Lucas Lavor Limeira’

9.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) tem como obje-
tivo o aperfeicoamento de professores do ensino bésico, sendo
uma ag¢ao do Plano Nacional de Formagio de Professores, que
possibilita ao discente adquirir experiéncia tanto em sala de aula
como também no desenvolvimento da escrita académica. Nesse
sentido, o programa tem por finalidade agregar experiéncias ted-
rico-prdticas ao processo de formagao docente, estabelecendo
corresponsabilidade entre as institui¢des de Ensino Superior e
as redes de Educagao Bdsica, na perspectiva de valorizar o ensino
(BRASIL, 2022).

O desenvolvimento das atividades do programa oportuniza
aos discentes irem conhecendo o dia a dia escolar e da sala de
aula. Logo, isso serd uma contribui¢io para que, quando se tor-
nem professores, possam desenvolver as metodologias de ensino
que aprenderam como residentes. Freitas, Freitas e Almeida
(2020) tratam essas experiéncias como uma maneira de agregar

7 Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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valor ao processo de formagio, tornando evidente a importincia
desse processo e o quanto possibilita aos residentes evoluirem
como futuros professores.

Dentre outros aspectos, Gongalves e Lima (2023) indicam
que uma possibilidade de melhorar o contexto educacional bra-
sileiro seria oportunizar aos licenciandos experiéncias de forma-
¢do no contexto escolar e diddtico, com vistas ao desenvolvi-
mento da prdtica educacional. Dessa maneira, é relevante ressal-
tar que o PRP se configura como um espago capaz de oportuni-
zar aprendizagens aos futuros docentes no processo de formagao
inicial. Esse programa ¢ um importante meio, no qual o licen-
ciando pode ter a oportunidade de participar e, durante o pro-
cesso, atuar enquanto regente no processo de ensino e, com isso,
obter experiéncias que podem ser desenvolvidas apés seu peri-
odo de formagio na educagao publica do pais.

Gongalves e Lima (2020) argumentam que, atualmente, as
licenciaturas em Matemdtica passam por uma dificuldade no
processo de formagio do futuro professor. Por conseguinte, é
possivel falar-se o quanto tal problema ¢é prejudicial para o en-
sino de modo geral, uma vez que as institui¢des estao formando
profissionais e nio estao possibilitando com que eles possam ad-
quirir os requisitos suficientes para exercer a profissao. Utili-
zando-se do que foi tratado anteriormente, ¢ possivel inferir-se
que medidas sdo necessdrias para a resolugio dessa problemadtica
e, desse modo, surge a importincia do PRP no processo de for-
magio do docente, para que, assim, o mesmo adquira experién-
cia o suficiente para um bom desempenho de trabalho em sala
de aula.

O PRP é uma maneira de melhorar a formacio docente,
entretanto, ainda hd muitas lacunas a serem investigadas neste
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projeto, para que o mesmo possa ser desenvolvido de uma ma-
neira ainda mais eficaz nas licenciaturas (MARTINS; FRADE;
TINTI, 2022). Assim, este estudo foi orientado pela seguinte
questdo: quais as contribui¢oes do PRP para a formagao do fu-
turo professor de matemdtica?

Diante disso, este trabalho propoe-se a relatar experiéncias
vividas durante o primeiro médulo do PRP e discutir a respeito
das possiveis contribuigoes que possam vir a agregar a formagao
inicial ao residente, na perspectiva de estudante de licenciatura
em Matematica.

9.1.1.  Contribuicoes do PRP

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) possibilita aos
discentes de cursos de licenciaturas obterem experiéncias em
sala de aula por meio de prdticas em conjunto com outros resi-
dentes, como também nos momentos de regéncia em sala de
aula. Costa e Pimentel Junior (2022) abordam a importincia
desse programa como uma maneira de se encontrar a identidade
profissional docente, ao longo do percurso dos trés médulos,
que duram 18 meses.

Com isso, ¢ relevante tratar sobre as contribui¢des que o
programa proporciona ao discente, uma vez que, ao final desse
periodo, o residente terd conhecimentos aprimorados acerca de
como funciona a sala de aula e quais estratégias pode utilizar
para resolver problemas que, ocasionalmente, possam surgir du-
rante sua trajetéria docente.

As experiéncias obtidas em sala de aula sdo importantes
aprendizados para que os entio residentes, quando estiverem
como professores regentes, possam utilizar o que aprenderam
durante esse periodo realizando as atividades do programa, pois
a formacio inicial docente
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precisa ser caracterizada como um processo que vise instru-
mentalizi-lo e prepard-lo para a prdxis docente, conside-
rando que isso demanda um conjunto de conhecimentos e
experiéncias nas dreas cientifica, cultural, contextual, poli-
tica, psicopedagdgica e pessoal (CARDOSO; KIMURA;
NASCIMENTO, 2021).

O desenvolvimento de aulas é uma a¢ao que deve ser plane-
jada para que seja desenvolvida de maneira adequada, especial-
mente quando se trata de Matemdtica, uma vez que, para mui-
tos alunos, é uma disciplina considerada de dificil compreensao,
o que prejudica o desenvolvimento de aulas (PROENCA ez. 4.,
2020). Avancar com os contetidos torna-se complicado quando
se tem alunos que nao estao compreendendo o que estd sendo
tratado em sala de aula. E importante que seja apresentado para
a turma maneiras de se construir o raciocinio matemdtico, para
que, assim, se torne possivel a constru¢io de conhecimentos e,
com isso, se desmitifique que Matemdtica ¢ apenas férmulas e
que ¢ possivel compreender os assuntos trabalhados em sala de
aula (OLIVEIRA; OLIVEIRA; GRILO, 2022).

Desse modo, o desenvolvimento de uma aula no 4mbito do
Residéncia Pedagdgica é uma maneira de possibilitar que os alu-
nos compreendam melhor os assuntos, como também uma
forma de melhorar a formacao dos residentes como futuros pro-
fessores. Na formacio durante a licenciatura, além de estudo e
compreensio de conteidos matemdticos, também deve-se de-
senvolver estratégias para ensinar, possibilitando tais contetdos,
uma vez que nao sé é necessirio saber os contetidos, como tam-
bém ensind-los de modo que os outros compreendam.

O PRP, também, ¢é considerado um espago de construgao
de identidade profissional, sendo um importante meio que pro-
porciona aprendizados ao futuro docente, permitindo reflexoes
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sobre contextos educacionais e estratégias para que essa identi-
dade seja transformadora na vida dos estudantes. As discussoes
tendem a auxiliar na formagao docente, na compreensio da sala
de aula, no didlogo com educandos e, dessa maneira, permite
convidar os alunos a pensarem quais suas expectativas como es-
tudantes ¢ o que os mesmos estdo fazendo para realizd-las
(SOUSA; MELO, PONTELLO; NETA, 2022).

Oliveira, Janior, Souza e Servidoni (2022) indicam que,
com o PRP, o residente pode assumir uma postura reflexiva.
Assim, ¢ possivel encontrar uma convergéncia de ideias entre os
autores, uma vez que esse processo reflexivo é uma maneira bas-
tante relevante que muito agrega ao processo de formacio, pois
torna possivel pensar e discutir acerca da aprendizagem docente,
qual tipo de profissional quer ser e de quais maneiras é possivel
ir aperfeicoando o processo no qual estdo inseridos. Essas inda-
gagoes sao importantes para o futuro docente, de modo que pos-
sibilita compreender de maneira mais profunda como funciona
a educagio e como vem sendo concebida ao longo do tempo e,
principalmente, observar problemas e desafios que vem enfren-
tando e como isso implica no trabalho de professores.

No contexto do PRP, hd diversos métodos de ensino que os
residentes podem se deparar. Esse é um ponto bastante rele-
vante, pois terdo a possibilidade de ir testando quais métodos
sao plausiveis para o uso em sala de aula. Dentre muitas opgdes,
uma metodologia que pode gerar resultados expressivos no que
se diz respeito a aprendizagem matemadtica é a Modelagem Ma-
temdtica, sendo um meio que auxilia os processos de ensino e
aprendizagem, em que é possivel utilizar situagoes do cotidiano.
Com isso, é possivel que o professor relacione experiéncias vivi-
das pelos alunos com os assuntos matemadticos trabalhados em
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sala de aula e poderd possibilitar melhor compreensao dos dis-
centes acerca dos contetidos estudados.

Nesse sentido, a Modelagem Matemdtica pode ser uma es-
tratégia eficaz a ser utilizada em sala de aula, na perspectiva de
melhorar as aulas, uma vez que “é designada a ajudar os alunos
a entenderem o mundo, a aprender Matemdtica, também a con-
tribuir para o desenvolvimento de competéncias matemdticas e
atitudes criticas e reflexivas” (JOLANDEK; KATO, 2022).

Desse modo, o residente, como estudante de uma licencia-
tura, deverd atentar-se para a busca de métodos de ensino a se-
rem utilizados durante a regéncia de sala de aula, pois como o
mesmo ainda nao tem experiéncia como docente, ¢ plausivel
que busque meios possiveis para desenvolver uma aula uma boa
performance como professor. As metodologias sao meios que
tornam possivel ressignificar o ensino, sendo possibilidades de
inovagio para se empregar em sala de aula no contexto do PRP
(SANTANA; SANTANA 2022).

Nessa perspectiva, o PRP oportuniza experiéncias ao resi-
dente, ao longo da realizacdo das atividades propostas pelo pro-
grama, potencializando a formacio de professores (TINTIL
SILVA, 2020). Com isso, é possivel observar melhorias no pro-
cesso de formagdo docente, especialmente no que diz respeito
ao contato com discentes nos momentos de regéncia de aula.

9.2. Metodologia

Este trabalho, de abordagem qualitativa, foi desenvolvido
no Ambito do Programa Residéncia Pedagdgica, Niicleo Mate-
mitica, do IFCE campus Cedro e trata-se de um relato de expe-
riéncia escrito a partir de registros de Didrios de Bordo. Brito,
Oliveira e Silva (2021) abordam que a pesquisa qualitativa
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busca compreender a complexidade de fen6menos, fatos e pro-
cessos particulares e especificos. Desse modo, salienta-se que
este relato se constréi a partir dessa perspectiva.

As atividades do PRP aconteceram no IFCE campus Cedro,
institui¢do que abrange um raio de 80 km e atende em média
14 municipios, destacando-se Iguatu, Ic6, Virzea Alegre e La-
vras da Mangabeira. Atualmente, a unidade oferece a populagio
cursos técnicos em Eletrotécnica e Mecanica, técnicos integra-
dos em Eletrotécnica, Informdtica e Mecanica, além dos cursos
superiores de Tecnologia em Mecatronica Industrial, Licencia-
tura em Matemdtica, Licenciatura em Fisica, Bacharelado em
Sistemas da Informagao, Bacharelado em Engenharia Elétrica e
uma pés-graduagio em Docéncia do Ensino Superior.

O relato de experiéncia tomou por base registros escritos em
didrios de bordo, compreendido como importante recurso para
registrar os acontecimentos (BATISTA, 2019). Dessa forma, é
relevante ressaltar que essa escrita buscou relatar todas as expe-
riéncias vividas durante o primeiro médulo do programa que
teve duracio 6 meses. As atividades em sala de aula aconteceram
na escola-campo IFCE campus Cedro, onde foi possivel desen-
volver aulas referentes aos mais diversos contetidos e, assim, ini-
ciar a prética da docéncia a partir destas agoes.

Durante do Médulo I, foi possivel ministrar aulas para as
turmas de 1° e 2° ano do curso técnico em Mecinica Indus-
trial. Para trabalhar em sala com os alunos, foi necessirio pla-
nejar as aulas, sendo importante citar que durante a execugio
dos momentos em sala de aula, foram utilizados, na maioria
das ocasioes, slides como material de apoio, além da utilizagao
de listas de exercicios para que os discentes conseguissem fixar
os conteudos.

163



Além das regéncias de sala de aula, os encontros formativos
com o professor orientador que aconteceram semanalmente, nas
quartas-feiras, nas dependéncias do IFCE campus Cedro, foram
importantissimos neste processo formativo. Os encontros cons-
tituiram espagos de discussoes tedricas que permitem refletir so-
bre aspetos relacionados a docéncia, as metodologias de ensino
e aos processos de ensino e aprendizagem.

As reunides semanais com o professor preceptor sio ocasi-
oes em que sdo tratados os assuntos da semana, no que diz res-
peito as atividades a serem executadas em sala pelos residentes,
constituindo-se em momentos de planejamento e didlogos que
ajudam na formagcio do futuro professor de matemadtica.

Nessa seara, as atividades realizadas durante o periodo de
seis meses e seus respectivos registros serviram como dados para
a produgio desse relato. Logo, as agdes que foram desenvolvidas
no 4mbito do PRP sio objeto de reflexdo e serdo tratados de
forma interpretativa.

Desse modo, a partir dos didrios de bordo foi possivel organi-
zar quatro eixos que serdo discutidos neste trabalho: os encontros
formativos (com o professor preceptor e o orientador), as regéncias
em sala, as dificuldades dos alunos e a escrita dos didrios de bordos.

A seguir, serdo apresentados os resultados e discussoes, com-
preendendo os eixos citados anteriormente.

9.3. Experiéncia Durante o Programa

O PRP ¢ um espaco onde o estudante de licenciatura tem a
oportunidade de vivenciar diversas experiéncias que podem aju-
dar na melhoria do seu processo de formagio. Desse modo, se-
rao destacados os encontros formativos, as regéncias em sala, as
dificuldades dos alunos e a escrita dos didrios de bordos, refle-

tindo sobre suas contribuicoes.
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931. Encontros Formativos — Docentes orientadores e
Professor preceptor

Os encontros com o professor orientador aconteceram to-
das as quartas-feiras, de outubro de 2022 a mar¢o de 2023 ¢
foram importantes momentos de didlogo a respeito do desen-
volvimento das atividades e de temas pertinentes ao processo de
formagao. Assim, foi possivel estudar diversos trabalhos cienti-
ficos que foram discutidos durante esses momentos e o quanto
foram importantes para a construgao da escrita cientifica.

Esses momentos de didlogos sao relevantes, pois a possibili-
dade de falar e ouvir as falas de outros residentes, e até mesmo do
orientador, desperta novos saberes sobre um assunto que jd é co-
nhecido. Assim, é importante tentar conhecer diversas opinioes
sobre as temdticas, daf a importancia desse espago de formagao.

Os encontros formativos com o professor orientador s3o mo-
mentos em que ¢ possivel tratar sobre assuntos pertinentes ao
processo de formacio docente, uma vez que se discute o desen-
volvimento de diversas atividades, possibilitando troca de ideias
entre os residentes a respeito das experiéncias que estao vivenci-
ando. Esses encontros sio reconhecidos por Morais e Paiva
(2020) como espagos importantes em contextos de formacao.

Além das consideracoes j4 apresentadas, ¢ importante res-
saltar que os didlogos e interagdes proporcionados pelo PRP ofe-
recem uma oportunidade valiosa para o estudo e a discussao de
questdes educacionais, especialmente no que se refere a forma-
¢ao de professores de Matemdtica. Conforme enfatizado por
D'Ambrosio (1993), a Educagio Matemitica é um tema de
grande relevincia e tem sido amplamente difundida ao longo
do tempo. Nesse sentido, é fundamental abordar t6picos relaci-
onados a Educa¢io Matemadtica durante as atividades do PRP,
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a fim de que os residentes possam se aprofundar no conheci-
mento da drea e desenvolver habilidades pedagdgicas efetivas.

A discussao de temas relacionados a Educacio Matemdtica
permite que os residentes expandam sua viso sobre a impor-
tincia da disciplina, bem como sobre os desafios e oportunida-
des oferecidas pela atuagao docente na drea. Além disso, o es-
tudo desses temas favorece o aprimoramento da formagio e a
qualificacdo dos futuros professores de Matematica, contribu-
indo para a melhoria da educagio no pais.

Outro momento interessante no Ambito do PRP sdo os en-
contros formativos com o professor preceptor, nos quais sao dis-
cutidas, de forma especifica, as atividades a serem desenvolvidas
em sala de aula. Esse espago é fundamental para a aprendizagem
do residente quanto ao planejamento e execugio de aulas, con-
forme apontado por (FERREIRA; SILVA, 2019). Cabe ressal-
tar que esses encontros proporcionam troca de experiéncias en-
tre o professor preceptor e os residentes, constituindo-se em
oportunidades valiosas para os estudantes de licenciatura apren-
derem com aqueles que j4 exercem a profissao de professor. Ou-
trossim, a intera¢ao com o professor preceptor favorece o desen-
volvimento de habilidades e competéncias especificas, bem
como a compreensao das demandas e desafios da profissao.

Nesse sentido, a relacio entre professor preceptor e resi-
dente é um elemento fundamental do PRP, pois permite que os
futuros professores tenham uma formagio mais abrangente e
consistente, baseada tanto na teoria quanto na pratica. Por meio
dos encontros formativos com o professor preceptor, os residen-
tes tém a oportunidade de aprimorar sua pratica pedagdgica,
desenvolver sua capacidade de reflexao e andlise critica e, assim,
tornarem-se profissionais mais preparados e qualificados para
atuar no contexto escolar.
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Além das vantagens j4 mencionadas, os encontros entre o
professor preceptor e os residentes do PRP possibilitam o de-
senvolvimento das competéncias necessdrias para a atuacio em
sala de aula, uma vez que o programa busca aprimorar a forma-
¢ao dos futuros professores do Ensino Bdsico. Sob esse viés,
Souza e Ribeiro (2021) corroboram, destacando que o pro-
grama tem como finalidade aprimorar o processo de formagao
do estudante de licenciatura.

Nesse sentido, é pertinente evidenciar que os momentos de
formagio com o professor preceptor representam uma oportu-
nidade para elevar a efetividade das atividades desenvolvidas no
ambito do programa. Tais encontros permitem uma abordagem
mais assertiva das estratégias pedagdgicas, o aperfeicoamento
das habilidades socioemocionais e uma maior compreensio das
demandas e necessidades do ambiente escolar.

Em suma, a relagdo entre professor preceptor e residente é
um aspecto central no PRP, pois contribui para a formacio de
professores.

932. Regéncia de sala de sala

As regéncias em sala de aula, no ambito do PRP, séo ativi-
dades de extrema importincia para o processo de formacio dos
residentes, uma vez que, por meio dessas experiéncias, estes po-
dem melhorar suas metodologias em sala (SCALABRIN; MO-
LINARI, 2013).

O desenvolvimento de aulas é uma atividade inerente aos
residentes, que devem estar sempre atentos aos fundamentos da
aula, observando o que ensinar, como ensinar e para quem, uma
vez que serdo responsdveis por proporcionar aos alunos a com-
preensao dos contetidos trabalhados. Por esta razao, é funda-
mental que os residentes dediquem atengao cuidadosa a esse
momento que, conforme destacado por Miranda e Guisande
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(2008), tem papel fundamental no processo de desenvolvi-
mento do rendimento escolar dos alunos.

Assim, as regéncias em sala de aula permitem aos residentes
aprimorarem sua prdtica pedagdgica, bem como desenvolverem
habilidades e competéncias especificas relacionadas ao planeja-
mento, execucio e avaliacio das atividades escolares. Além
disso, essas atividades possibilitam vivéncia prética do cotidiano
escolar, o que contribui para a formacio inicial de professores,
articulando teoria e prética.

Logo, ¢ importante salientar o valor dessas experiéncias, pois é
uma maneira na qual o residente, na condigao de futuro docente,
vai se apropriando dos aspectos que constituem uma sala de aula,
além de habituar-se também a possiveis problemas que possam vir
a aparecer durante a realizagio de atividades do programa.

Ao longo do desenvolvimento das atividades em sala de
aula, foi possivel perceber a dificuldade por parte de alguns alu-
nos em relagao aos contetidos de matemdtica abordados em au-
las. Desse modo, ¢ importante salientar que

atualmente os problemas enfrentados nas escolas sio co-
muns, relacionados s dificuldades de aprendizagem, princi-
palmente quando tratamos do que diz respeito aos processos
de ensino e de aprendizagem de Matemdtica; dentre eles des-
tacam-se: falta de motivacio dos alunos para aprender; de-
sinteresse pela maioria dos contetidos ministrados; a inefici-
cia de estratégias metodoldgicas tradicionalistas para a abor-
dagem de contetdos; e dificuldades em associar contetidos
matemadticos aos estudos de outras disciplinas e as necessida-

des do cotidiano (MASOLA; ALLEVATO, 2019).

Nesse panorama, existem diversas situagdes que podem oca-
sionar a dificuldade em aprender os contetidos voltados para a
Matemitica por parte dos alunos. Logo, cabe refletir acerca
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dessa situacdo, para que seja possivel encontrar possiveis solu-
¢oes para o desenvolvimento de estratégias que sejam capazes
mudar essa situacao.

Contudo, dificuldades de aprendizagem matemdtica refle-
tem na educa¢io de maneira geral, pois ¢ possivel que em outras
disciplinas acontega essa mesma situagdo, mostrando, assim,
que se deve parar e buscar métodos para que, pelo menos, inicie
a resolugio de tais problemdticas (SANTOS 2020).

933. Escrita dos diarios de bordo

Os didrios de bordo sio considerados instrumentos de ex-
trema importincia para o registro e o acompanhamento das ati-
vidades desenvolvidas durante o programa. De acordo com Oli-
veira e Santiago (2021), essas sdo ferramentas para a construgao
de conhecimento, pois possibilitam reflexao aprofundadas sobre
as agoes realizadas, bem como as possibilidades de melhoria e
aprendizados decorrentes dessas experiéncias.

Nesse sentido, no contexto do PRP, os didrios de bordo as-
sumem um papel fundamental para a formagao dos residentes,
pois permitem o registro das vivéncias em sala de aula e dos mo-
mentos formativos com os preceptores, possibilitando a reflexao
critica sobre as priticas pedagdgicas ¢ o desenvolvimento de
competéncias necessdrias para a atuagao docente.

Além disso, os didrios de bordo também se mostram tteis para
a construcao de relatdrios e trabalhos académicos, como o caso do
presente relato de experiéncia, uma vez que fornecem informagoes
precisas e detalhadas sobre as atividades realizadas, bem como re-
flexdes e aprendizados decorrentes dessas experiéncias.

Dessa forma, ¢ possivel destacar a importancia dos didrios
de bordo como um recurso valioso para a documentagio e and-
lise critica das atividades desenvolvidas no 4mbito do Programa
Residéncia Pedagégica.
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9.4. Consideracoes Finais

Este trabalho teve como intuito relatar experiéncias vividas
no ambito do PRP e refletir sobre essas vivéncias e suas contri-
bui¢oes para o processo de formacio, observando como os re-
gistros escritos agregaram aprendizados aos residentes.

Desse modo, as atividades desenvolvidas no programa
muito contribuem com a formagcio inicial docente, uma vez que
o licenciando necessita, ao longo de sua graduagio, ir habitu-
ando-se ao funcionamento de uma sala de aula. Cabe destacar
que ainda hd diversos fatores a serem discutidos a respeito desse
assunto, como por exemplo: Quais as metodologias a serem uti-
lizadas pelos residentes em sala? Como o PRP propicia o éxito
académico aos licenciandos? Quais sio os reflexos do PRP den-
tro das institui¢des que recebem o programa? Com efeito, ¢ pos-
sivel observar que hd muitas questoes a se pensar sobre o PRP
no contexto da formagio de professores.

Diante do que foi dito, considera-se que a escrita deste re-
lato de experiéncia descreveu, de modo panorimico, como as
atividades do programa podem ser importantes para o processo
de formagio do professor de Matematica.
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capitulo 10. “O Nervosismo, por Vezes,
Atrapalhava um Pouco”: Aprendizados
e Desafios Encontrados no Inicio da
Pratica Docente no Programa
Residéncia Pedagogica

Manoel Bonfim de Sousa Ribeiro

10.1. Introducao

Desenvolvido pela Coordenacio de Aperfeicoamento Pessoal
de Nivel Superior, a (CAPES), o Programa Residéncia Pedagé-
gica (PRP) tem como um dos seus principais objetivos a imersao
de estudantes de cursos de licenciatura na prética docente, medi-
ante o exercicio em sala de aula (BRASIL, 2022). Esses estudantes
desenvolvem aspectos essenciais a sua formacio como professo-
res, pois o programa traz consigo a oportunidade de vivenciar o
dia a dia escolar e da sala de aula, a possibilidade de estudo de
referenciais tedricos e a iniciagao a escrita académica, que se torna
rotineira no periodo da residéncia (trés semestres).

A concepgao inicial do programa ¢ datada de 2007, e tem
como responsdvel o entdo Senador Marco Maciel, que teve
como inspiragio o programa de residéncia médica. No entanto,
a proposta que foi analisada pela Comissao de Educa¢io do Se-
nado nio obteve parecer positivo, tendo como principal justifi-
cativa a falta de recursos para custear as bolsas de estudo a pro-
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fessores e residentes, porém, o projeto sequer chegou a ser ana-
lisado pelo Congresso Nacional.

Em 2011, o projeto foi recriado pela CAPES e implemen-
tado em 2012, por meio da Lei (PLS) n° 284/12. Entretanto,
no ano de 2014, sofreu uma pequena alteragdo em sua nomen-
clatura, sendo intitulado “Residéncia Docente”. Contudo, essa
mudanca nio foi aceita pelas institui¢oes de ensino e o programa
voltou a ter sua nomenclatura original.

Em 2018, foi iniciada a primeira edi¢do do Programa Resi-
déncia Pedagégica, respaldado pela Portaria n° 38, de 28 de fe-
vereiro de 2018, com a administragio da CAPES. Em seguida,
pela Portaria n° 82, de 26 de abril de 2022, enfatiza a finalidade
do programa, que visa estimular projetos institucionais de resi-
déncia pedagodgica por Institui¢des de Ensino Superior — IES.

Diante disso, o participante que ingressa no PRP terd a res-
ponsabilidade de cumprir com suas exigéncias. O inicio da pra-
tica docente pode ser considerado um tanto desafiador para os
alunos das licenciaturas, pois ¢ preciso destacar que nem todos
aqueles que optam pelo curso de Licenciatura em Matemdtica
tém o desejo de se tornarem professores. No entanto, isso pode
mudar com a experiéncia em sala de aula e toda essa vivéncia
considerada repleta de desafios, trazendo a certeza ou nao em
relagdo a sua escolha profissional.

Além disso, na ambiéncia do programa, o participante terd
a oportunidade de iniciar/melhorar sua escrita académica, por
meio da leitura de livros, artigos cientificos, relatérios e etc. E
notdrio que, diante da falta do hébito de escrita apresentada por
muitos discentes da Licenciatura em Matemdtica, o preenchi-
mento de instrumentais exigidos pelo programa ¢ uma oportu-
nidade de se aprimorar e se debrugar nas leituras e registros es-
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critos. Esse processo, por vezes, cansativo e metédico para aque-
les acostumados a lidarem com ntimeros, é essencial na forma-
¢ao de um professor, independente da sua drea de atuagio.

Portanto, considerando todas as questoes até aqui apresen-
tadas, urge a necessidade de reflexées e agoes que busquem aju-
dar os licenciandos, professores em formagao inicial, quanto ao
planejamento de aula, escolha de metodologias a serem utiliza-
das dentro do Ambito escolar, até aspectos comportamentais dos
alunos, como também lidar com estudantes que possuem defi-
ciéncias cognitivas. Diante disso, a questao norteadora desse tra-
balho é “Como o Programa Residéncia Pedagbgica pode contri-
buir para iniciagao da pratica docente?”.

O presente relato tem o fito de apresentar experiéncias vivi-
das no PRP, observando suas contribuigoes para a formagao ini-
cial de professores, utilizando como referenciais tedricos artigos
e livros estudados dentro do programa, por meio dos encontros
formativos que ocorreram semanalmente.

102. Fundamentacao Tedrica

A inicia¢do docente precisa acontecer também na sala de
aula e trazer consigo diferentes perspectivas. O saber docente
nao ¢é constituido somente na formagao inicial, pois, na verdade,
¢ um conhecimento plural, sendo formado pela fusao de vérios
saberes (TARDIF, 2014). Sob esse ponto de vista, se faz neces-
sdria a busca constante por novas técnicas, metodologias e for-
mas de ensinar, nio deixando de lado, obviamente, os compo-
nentes curriculares. Por vezes, conciliar essas duas vertentes no
ensino, torna-se um grande de desafio, ainda mais no inicio da
docéncia. Desse modo, faz-se necessdrio analisar e refletir acerca
dos aspectos supracitados.
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Dentro do PRP, os participantes tém a oportunidade de ob-
servar e ministrar aulas no 4mbito de uma escola publica, com
auxilio de um professor da institui¢do que desenvolve, gradati-
vamente, as préiticas relacionadas a docéncia. O estar, de fato,
em uma sala de aula torna-se imprescindivel no momento da
graduac¢do, uma vez que a experiéncia do magistério

¢ fundamental para a orientacio diddtica do professor, por-
que ela aguga a percepcio docente fornecendo indicagoes
de ordem didética, tais como: dosagem e nivel de contetido
a ser ministrado, ritmo de aulas, pontos de aprendizagem
mais dificeis, exemplos mais eficientes a aprendizagem, li-
vros diddticos mais adequados a realidade na qual leciona,

entre outros[...]. LORENZATO (2010, p. 9-10).

E importante destacar que, no contexto educacional, ainda
é recorrente o fato de muitos alunos nio se importarem com o
contetido abordado (nio tém maturidade para isso), mas sim
com a forma de agir do professor, que muitas vezes assume o
papel de expositor, “mandante”, e o aluno é o “copiador”, “o
fazedor de dever” (SANTOS, 2009).

As caracteristicas de metodologias tradicionais, por vezes, se
tornam inevitdveis em sala de aula, ainda mais quando essas
apresentam um numero exorbitante de alunos. De certa forma,
essas metodologias ndo deixardo de ser utilizadas em conjunto
com outras, tendo em vista que alguns contetidos matemdticos
$40 necessariamente exXpositivos e exigem maior concentragao.

O que nio deve ser feito é usar o aluno como mero receptor,
e isso, em nenhum momento, ¢ observado no 4mbito da sala de
aula da E.M.E.F Francisca de Jesus Cavalcanti. Os alunos pos-
suem uma boa relagio com o professor e interagem de forma
eficaz no decorrer das aulas, apresentam suas duvidas e, sempre
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que chamados para resolver algum exercicio no quadro, colo-
cam-se 4 disposi¢do para participarem da aula.

No decorrer dos anos, a forma de se ensinar matemdtica
vem sendo alterada e essas mudancas necessarias podem ter sido
iniciadas na forma de abordagem de componentes curriculares
ainda na formagao inicial do professor para o ensino de mate-
matica. Isso ocorre, atualmente, como consequéncia de pesqui-
sas, uma vez que, aos poucos, “algumas mudancas estdo sendo
inseridas no ambiente escolar, seja por meio de alteragoes em
propostas curriculares, seja por meio dos livros diddticos que
adotam principios postos nos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais de Matemdtica” (SANTOS, 2009, p.20)

As pesquisas citadas pela autora trata-se de um trabalho feito
por diversos professores da drea da matemadtica que, com o intuito
de buscar melhorias nos processos de ensino e aprendizagem de
matemdtica, trazem novos olhares acerca do ensino e novas estra-
tégias de trabalho em componentes curriculares, entretanto, acom-
panhar essas mudangas é mais um desafio para os professores.

Assim sendo, o PRP proporciona a preparagdo para a for-
magcdo docente que vai além da sala de aula. A escrita de rela-
tos, o preenchimento de instrumentais e a realizagdo e a dis-
cussdo de leituras sao também formas de ir aprendendo a ser
professor. Estas atividades auxiliam a perceber questdes subje-
tivas dos seus alunos e da sala de aula, podendo tornar o ensino
de matemdtica mais atrativo, inclusivo e condizente com a re-
alidade dos estudantes.

10.3. Metodologia

O presente trabalho configura-se como um relato de experi-
éncia, produzido a partir de vivéncias no Programa Residéncia Pe-

dagdgica, ocorridas no Niicleo Matemdtica do Instituto Federal de
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Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, (IFCE) campus Cedro.
Trata-se, portanto, de um relato critico-reflexivo acerca do per-
curso e tem como base registros escritos em didrios de bordo, ins-
trumental preenchido quinzenalmente, os encontros formativos e
todos os referenciais teéricos obtidos durante o médulo.

No percurso desses seis meses os residentes tiveram a opor-
tunidade de ministrar aulas em escolas publicas de Educagio
Bisica situadas no interior do estado do Ceard. As atividades do
programa ocorreram no periodo de seis meses, tempo de dura-
¢ao do Médulo L.

A edi¢ao do PRP (2022-2024) contempla trés escolas
(E.M.E.F Francisca de Jesus Cavalcanti, E.E.M.T.I Maria
Afonsina e o IFCE campus Cedro), instituigoes em que os resi-
dentes atuam em grupos e passaram pelas trés escolas no periodo
do programa. Durante a culminéncia dos médulos, tiveram que
desenvolver atividades com o fito de agregar conhecimentos teé-
ricos e prdticos de sala de aula e, também, se debrucaram sobre
leituras e escritas académicas até o final de cada médulo.

No Médulo I, as atividades foram desenvolvidas no sexto e
sétimo ano do Ensino Fundamental, nos quais os estudantes re-
ceberam os residentes de maneira muito acolhedora. Durante a
experiéncia das regéncias, o professor preceptor deu todo o au-
xilio necessario aos residentes. As turmas em que as aulas de ma-
temdtica eram ministradas possuiam 28 a 35 alunos, respectiva-
mente, sendo a maioria com muitas dificuldades no compo-
nente curricular trabalhado.

O trabalho foi desenvolvido a partir da escrita de didrio de
bordo, instrumental preenchido quinzenalmente, com anota-

¢oes/informagoes de tudo que ocorreu no 4mbito das atividades
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do PRP. Por se tratar de um instrumental desconhecido para
muitos, as ddvidas surgiram de forma exponencial, tendo em
vista que iniciar a escrita de qualquer trabalho pode ser uma ta-
refa um tanto cansativa. E importante destacar que o nome de
qualquer professor ou aluno que esteve presente, de forma di-
reta, em todo o andamento do Médulo 1, nio foi citado para
preservar sua identidade, garantindo o cuidado ético no estudo.

Os resultados advindos desse relato estio estruturados de ma-
neira sistemdtica, buscando trazer as informacoes finais de forma
clara, em todos os aspectos da experiéncia vivida, utilizando uma
linguagem simples. As discussoes acerca da experiéncia serdo tra-
tadas de forma interpretativa, na qual a anélise de dados é o pro-
cesso de busca e de organizagao sistemdtica de transi¢oes de en-
trevistas, de notas de campo e de outros materiais (BOGDAN;
BIKLEN p.205.). Dessa forma, a andlise das potencialidades do

PRP foi feita com base na escrita de didrios de bordo.

10.4. Experiéncias Vividas no PRP

A partir das experiéncias vividas no PRP, os residentes pu-
deram perceber, de forma aprofundada os mais diversos aspec-
tos da prdtica docente, assim como seus desafios. Ao adquirirem
essa percepgio, comegam a construir uma visao do que seria ser
um professor de matemdtica. Entdo, ao adentrar no 4mbito de
uma escola publica, tem-se a oportunidade impar de notar
como realmente se faz a educacio no Brasil, deparando-se com
a realidade da instituigao que, apesar de apresentar um bom nu-
cleo de professores e gestdo, ainda apresenta defasagens no que
diz respeito a estrutura e a oferta de materiais diddticos.

Nesse sentido, a partir dessas vivéncias, foi possivel fazer uma
correlacio entre formacio académica e exercicio da fungio do-

cente, percebendo que se faz necessiria a adaptacio e “tradugao”
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da matemdtica académica para a matemdtica escolar (MOREIRA,
2005), com o objetivo de apresentar um viés facilitador no mo-
mento da aula, de dar ao aluno o contetido da forma mais simples
e esmiugada possivel, sem tirar o rigor que este venha a apresentar.

Ao iniciar a regéncia na escola-campo, os residentes que
ainda nio haviam feito nenhum Estdgio Supervisionado, reali-
zaram observagoes em sala de aula para perceberem como fun-
ciona a dinimica de uma turma de ensino fundamental II.
Nesse momento inicial, abre-se um leque de questionamentos
relacionados ao ensino e a sala de aula. Ao perceber a forma
como o professor conduz a turma, os residentes tém a oportu-
nidade de observar aspectos de uma aula de matemitica, princi-
palmente as dividas constantes dos estudantes.

O professor preceptor, por sua vez, ministra o contetido da
aula de forma diddtica e clara, apresenta aos participantes do PRP
as dificuldades dos alunos, principalmente apés o periodo pan-
démico, sempre tentando os estimular com aula mais lddicas, de-
notando preocupagio em relagio ao aprendizado dos estudantes.

Essa perspectiva que o residente pode ter sobre teoria e
prética é um dos pontos marcantes do PRP, visto que os resi-
dentes estudam, de forma constante, o Projeto Politico Peda-
gbgico da institui¢ao. O desenvolvimento dos saberes tedricos
e préticos se deu desde o primeiro momento em que os parti-
cipantes entraram no PRP. O marco principal, porém, veio a
ocorrer no momento de conciliar a teoria e a pratica. Contudo,
esse momento foi um tanto desafiador para os residentes do

PRP, pois

a relacio entre teoria e prdtica, fundamento do trabalho
educativo escolar, parece percorrer caminhos separados
desde o processo formativo, dificultando a relagio entre
ambas. Como consequéncia disso, o trabalho na escola
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também tende a reproduzir essa divisao, desconectando-se
os contetidos trabalhados da realidade e as experiéncias co-
tidianas dos alunos (MARIN, 2013, p.43).

Diante desse contexto, as vivéncias na ambiéncia da escola-
campo proporcionaram essa ponte entre teoria e pritica, infe-
rindo-se, portanto, que dentro do programa, hd a oportunidade
de vivenciar as dificuldades e particularidades de uma escola. O
presente estudo teve como foco relatar as experiéncias vividas
pelos autores e analisi-las de uma forma critica e reflexiva, as
dificuldades apresentadas e, claro, as potencialidades.

O planejamento conjunto com o professor preceptor foi ou-
tro aspecto interessante no decorrer do Médulo I. Com intuito
de aproximagio entre os alunos da escola e os residentes, as pri-
meiras atividades nas turmas foram realizadas de forma mais in-
terativa, buscando a socializagiao entre os alunos. Entretanto,
para realizagao dessas atividades, fez-se necessdrio a parceria
continua entre os residentes e com o professor preceptor.

Nessa diregdo, foram imprescindiveis, também, pesquisas
relacionadas as atividades diferenciadas e planejamentos indivi-
duais e coletivos, nos quais os residentes escolhiam com afinco
as questoes que seriam trabalhadas em sala de aula, tendo em
mente sempre o nivel em que os alunos se encontram, pois é
evidente que

o planejamento, enquanto construgio-transformagao de
representagoes, ¢ uma mediagdo tedrica metodoldgica para
a¢ao, que em fungio de tal mediagdo passa a ser consciente
e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo vir a
tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessdrio
estabelecer as condi¢des objetivas e subjetivas prevendo o
desenvolvimento da acio no tempo [...] (VASCONCE-
LOS, 2000, p.79 apud GAMA e FIGUEIREDO, p. 3).
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Ao escolherem as questdes que seriam trabalhadas em sala
de aula, assim como a forma que seriam trabalhadas, os residen-
tes buscaram maneiras para que os alunos compreendessem me-
lhor e se adequassem a sua realidade, pois nada adiantaria colo-
car exercicios muito dificeis, se os alunos nio iriam conseguir
acompanhar. Além disso, foram levadas em conta todas as ques-
toes que afligiam as turmas, visto que alguns alunos possufam
dificuldades de aprendizagens e outros no tiveram condigoes
de acompanhar as aulas como deveria ter sido durante o periodo
da pandemia. Entdo, o objetivo principal desse planejamento
foi facilitar a0 médximo os processos de ensino e aprendizagem
dos estudantes e, para isso, a organizagio de sequéncias diddticas
que pudessem acompanhar com facilidade.

A preocupagio em ministrar as aulas de maneira clara e efi-
ciente era constante entre os residentes e, mesmo que planejando
de forma detalhada, o nervosismo, por vezes, atrapalhava um
pouco, principalmente nas primeiras regéncias, quando ainda
nao se conhecia a dinAmica de uma sala de aula. O inicio da es-
crita académica também foi algo completamente novo para os
residentes, e os desafios que essa iniciagao apresentou também foi
um aspecto considerado importante a ser destacado neste relato.

Assim, durante o mddulo I, os residentes vivenciaram essas
questdes de forma continua. Ao planejarem as aulas para regéncias
nas turmas, era nitido que o contetdo abordado no livro diddtico,
esporadicamente, tratava de assuntos condizentes com a realidade
dos alunos, e as questoes se apresentavam com um alto nivel de
dificuldade. Assim, fazia-se necessdria a busca por outros meios que
pudessem trazer exercicios com nivel adequado de abstragao.

Logo, foi essencial a preparacao de atividades que, além de
serem compreendidas, trouxessem um diferencial para as aulas
de matemdtica. Com isso, os residentes pensaram em agoes
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que, além de fazerem os estudantes revisarem contetidos jd
aprendido (Fragdes), traziam situag¢oes do dia a dia dos alunos
e, de uma forma divertida, os estudantes brincarem e aprende-
rem. Em certa ocasido, preparou-se um bingo fraciondrio que,
utilizado em sala de aula, notou-se extremamente importante,
para Lorenzato (2010),

na prética pedagdgica, aproveitar a vivéncia do aluno pode
também se referir a aproveitar o conhecimento de um
aluno para auxiliar outro, pois, as vezes quando um nao
consegue fazer um exercicio, resolver um problema, res-
ponder a uma pergunta, entender algo que o professor
disse, basta uma palavra ou frase de um colega para que

tudo se torne ficil. (LORENZATO, 2010, p.24-25)

Os aspectos comportamentais dos estudantes também fo-
ram um percal¢o no inicio do PRP. Os residentes, muitas vezes,
nao sabiam lidar com essas questoes tdo latentes em sala de aula,
formada por diversos perfis de estudantes, alguns com algumas
deficiéncias cognitivas e outros, porém, com vérias questdes pes-
soais e familiares que impactam de forma direta no processo de
aprendizagem. Neste sentido, Bolsoni Silva e Marturani (2002)
destacam que as criangas que crescem em condigoes de negli-
géncia podem desenvolver aspectos a ndo aceitagio de experién-
cias frustrantes, assim como ter dificuldade para obedecer e se-
guir as regras estipuladas pela institui¢ao de ensino.

No PRP, o residente se envolve em todos as atividades refe-
rentes aos processos de aprendizados dos alunos, desde as regén-
cias em sala de aula, o planejamento e a elaboragio das provas.
Portanto, fez-se necessdrio pesquisar e estudar a melhor forma
de abordar os contetdos realizando avaliagio continua do pro-
cesso, pois, por meio da verificagio e qualificagio dos resultados
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obtidos, determina-se a relagao destes com os objetivos propos-
tos, orientando a tomada de decisoes em relacao as atividades
diddticas seguintes (LIBANEO, 2013).

Além das atividades relacionadas as regéncias, tais como pla-
nejamentos com o professor preceptor e preparagio de materiais
de aulas, os residentes tiveram que se dedicar ao estudo do Pro-
jeto Politico Pedagégico (PPP) da instituigao.

O PPP ajuda a identificar o que a escola definiu como cami-
nhos para atingir suas finalidades culturais e sociais de formagao
humanistica, sendo fundamental revé-las a todo o momento e
mudd-las sempre que necessdrio, para que se possa rever os angu-
los, descobrir e redescobrir situacdes (SANTOS; SOUZA, 2015).
Ao fazerem a andlise desse documento, os residentes se depararam
com um conjunto de preceitos organizados, definindo a rotina es-
colar, como também os valores e a missdo da instituicio de ensino.

A medida que foram tecidas reflexdes a respeito dos mo-
mentos vivenciados na escola-campo, fica evidente que os resi-
dentes obtiveram uma maturagio no pensamento acerca da
forma de dar aula, e essas potencialidades tornaram-se impor-
tantes para construcio de conhecimentos pedagégicos. Os de-
safios enfrentados na escrita do presente relato consistiram nas
dificuldades de concentragao e escrita, mas que dentro do pro-
grama percebe-se que as dificuldades podem ser superadas e,
com paciéncia e rigor, o pensamento e a escrita académica co-
mecam a fluir de forma natural.

105. Consideracoes Finais

Este trabalho teve por finalidade apresentar experiéncias vi-
vidas no PRP, observando suas contribui¢des para a formagio
inicial de professores. Com isso, buscou-se tratar de forma ob-
jetiva e simples as vivéncias relacionadas aos aspectos de sala de
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aula, como planejamentos e estudos realizados semanalmente,
na ambiéncia do IFCE campus Cedro.

As anilises feitas a luz do embasamento tedrico buscaram,
em sintese, discorrer e refletir sobre as acoes realizadas, funda-
mentando em estudos da drea de matemadtica, tentando conhe-
cer e aprofundar as leituras que se fizeram essenciais para o pre-
sente estudo.

O PRP impacta, de maneira positiva, e é uma excelente
oportunidade para estudantes de licenciaturas, pois contribui
com a formacio inicial de professores, ajudando-os a compre-
enderem a escola e a sala de aula. Os desafios enfrentados no
Médulo I foram citados sempre numa perspectiva de supera-
a0, pois foi isso que, de fato, ocorreu. Porém, dentro do pro-
grama, sio imprescindiveis a¢does como comprometimento,
busca constante em aprimorar-se, além de paciéncia, pois ¢é
normal do ser humano sentimentos de medos e afli¢coes ao en-
frentarem o novo.

Outro desafio foi o desenvolvimento da escrita. O nao saber
por onde comegar, o famoso bloqueio de escrita, o subestimar
sua capacidade sio questdes latentes entre os residentes, porém,
a busca pelo aperfeicoamento se torna continua e necessdria
dentro do programa e, assim, de forma gradativa, os residentes
adquirem os saberes essenciais para a prética docente.

Portanto, no PRP, as aprendizagens e os desafios sao aspec-
tos que, certamente, se fardo presentes em todos os médulos.
Ambos acontecem de forma gradativa e, com o auxilio dos pro-
fessores, os residentes aprenderio e terdo éxito em todas as pra-
ticas realizadas no programa, tornando-se claro que as experién-
cias vividas colaboram para a importincia e a valoriza¢io da do-
céncia como profissao importante no seio social.
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capitulo 11. Dificuldades Enfrentadas por uma
Residente Durante o Primeiro Modulo
do Programa Residéncia Pedagogica:
Relato de Experiéncia

Maria Keilla da Silva Ferreira®

11.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma iniciativa
do governo federal brasileiro, coordenado pela Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
que os residentes realizam atividades de observacio, planeja-
mento, regéncia de aulas e avaliagio de aprendizagem por meio
da vivéncia em sala de aula, contribuindo para a formagio dos
professores nos cursos de licenciatura (BRASIL, 2022).

O PRP foi oficialmente lancado em 28 de fevereiro de
2018, por meio da Portaria n® 38, com o objetivo de apoiar as
instituicoes de ensino superior no aperfeicoamento da formagio
profissional do futuro professor de matemadtica, visando oferecer
oportunidades para o desenvolvimento dos projetos para refor-
car a formagio dos professores, bem como as necessidades da
sociedade em ambientes de ensino, ajudando na formagao na

parte teérica e pratica (BRASIL, 2018).

8 Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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Ao longo do programa, os residentes s3o imersos na escola,
vivenciam o dia a dia da instituicio e da sala de aula e sao estimu-
lados a sistematizar as experiéncias, aspectos que ajudam na forma-
¢ao académica, pois os registros sao construidos com base em vi-
véncias que ocorrem em cada médulo do programa como uma
forma de deixar preservada e, possivelmente, servir de inspiragao
para os futuros participantes (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).

O PRP ¢ importante para a formacio inicial docente, pois
possibilita ao residente desenvolver habilidades de pesquisador
e investigador, ajudando na aprendizagem de diferentes concei-
tos matemadticos e em como aplicd-los em diferentes situagoes
que possibilitem a parceria entre as escolas de ensino bdsico e as
universidades (TINTI; SILVA, 2020).

Dessa forma, os futuros professores de matemadtica nao ape-
nas aprendem a ensinar, mas também a relatar cientificamente
suas vivéncias, desde as formagoes até as observagoes e regéncias.
Assim, a escrita do relato de experiéncia é importante, pois pode
apontar as dificuldades encontradas ao longo do PRP e as pos-
siveis metodologias utilizadas para resolvé-las. Diante disso, o
relato de experiéncia foi motivado pela seguinte questio norte-
adora: Quais dificuldades vivenciadas no PRP podem ajudar na
formagao de futuros professores de matemdtica?

Este trabalho tem como objetivo relatar experiéncias viven-
ciadas no percurso do Médulo I do PRP, tanto no processo for-
mativo quanto nas ambientagoes, observagoes e regéncias, como
possibilidades de ajudar no processo formagao inicial.

11.2. A Trajetoria do Programa Residéncia Pedagogica Desde
sua Origem até os Dias Atuais

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) foi original-

mente proposto em 2007, pelo Senador Marco Maciel, com o
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nome de Residéncia Educacional. Apés andlises em 2009, o pro-
jeto enfrentou dificuldades de negociagio e recursos financeiros
para as bolsas (SILVA; CRUZ, 2018). Segundo as autoras, foi
somente em 2011, com modificagoes, que o projeto foi recriado
pela CAPES, sendo implementada em 2012, por meio da Lei
(PLS) n° 284/12, como Residéncia Pedagégica. Em 2014, o pro-
grama sofreu alteracoes e foi renomeado para Residéncia Do-
cente. Essas mudangas nio foram bem aceitas pelas associagoes e
especialistas da Educacio, devido a falta de clareza no projeto
para a formacio de professores da Educacio Bisica, e o programa
retornou a proposta anterior, com algumas diferencas.

Sendo assim, em 28 de fevereiro de 2018, o Ministério da
Educa¢io (MEC) langou, oficialmente, o Programa Residéncia
Pedagégica (PRP), por meio da Portaria n® 38. O PRP passou
a ser coordenado pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pes-
soal de Nivel Superior (Capes), tendo como objetivo apoiar as
institui¢des de ensino superior na formacio de futuros profes-
sores, implementando projetos institucionais inovadores
(TINTIL SILVA, 2020).

Dessa forma, instituido pela Portaria n° 82, de 26 de abril
de 2022, o PRP passou a ser um programa que visa oferecer uma
oportunidade de as institui¢oes de ensino superior desenvolve-
rem e implementarem projetos e programas inovadores, por
meio do desenvolvimento de atividades pedagdgicas em ambi-
entes escolares reais, com acompanhamento e supervisao de pro-
fissionais experientes com o objetivo de reforgar a formagao ini-
cial dos professores, em parceria com escolas publicas partici-

pantes (BRASIL, 2022).
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112.1. A importéncia do Programa Residéncia Pedagogica
(PRP) para o desenvolvimento profissional do futuro
professor de Matemédtica

O participante do PRP aprende, desde o inicio, sobre a im-
portancia de se manter atualizado, independente da drea de atu-
agao. O professor de matemdtica, por sua vez, precisa manter-se
informado e em busca de leitura, como alternativa para apren-
der a questionar, constantemente, suas praticas em sala de aula.
Para Lorenzato (2010, p.11), cabe ao professor se manter atua-
lizado, sendo fundamental que “possua ou adquira o hébito da
leitura, além da constante procura por informagdes que possam
melhorar sua pratica pedagdgica”.

Conforme mencionado, o residente deve dedicar-se a uma
rotina de leituras e, quando lecionando ou assistindo aulas, é ne-
cessdrio realizar anotagdes minuciosas, a fim de que possam ser
debatidas e discutidas em reunibes formativas futuras, visto que
suas observagoes e anotagoes podem ajudar a desenvolver suas ha-
bilidades na escrita e, ademais, produzir relatos de experiéncia.
Esses registros escritos permitem que outros licenciandos em ma-
temdtica possam, futuramente, utilizar-se desses relatos como fer-
ramentas de reflexdo e debate acerca das metodologias emprega-
das em sala de aula, com o intuito de superar obsticulos no pro-
cesso de ensino-aprendizagem (SANTOS, 2009).

Diante disso, no 4mbito da experiéncia no PRP, os residen-
tes vivenciam o conhecimento matemdtico escolar e o conheci-
mento matemdtico académico, aprendendo que o futuro pro-
fessor de matemdtica precisa ser capacitado para lidar com os
dois em sua atuagao. Para Moreira e David (2010), ambos sao
sindnimos referentes & matemadtica, e é somente através do con-
texto vivenciado no 4mbito educativo que o docente consegue
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desenvolver a matemdtica escolar em conjunto com a matema-
tica académica, sendo possivel encontrar uma maneira nao
muito complexa de ensinar os estudantes. Nesse sentido, o resi-
dente ¢é orientado a realizar uma variedade de leituras para que
possa reconhecer e identificar as possiveis dificuldades e as me-
todologias necessdrias nos processos de ensino e aprendizagem,
uma vez que

[...] o futuro professor de Matemadtica necessita, a0 menos
para compreender entraves relacionados ao processo de en-
sino e aprendizagem, efetuar leituras sobre temdticas pré-
prias da psicologia, da histéria da educagio, da histéria da
matemdtica, da educacio e da educagio matemdtica (SAN-

TOS, 2009, p.15).

Dessa maneira, antes do residente estabelecer o seu primeiro
contato com a escola por meio do programa, é recomendado
que se dedique as leituras, nio se restringindo apenas & matema-
tica para que, durante sua regéncia, o residente desenvolva ha-
bilidades de ensino e escrita que permitam documentar, ade-
quadamente, as dificuldades e experiéncias vivenciadas.

Por essa razio, antes da regéncia, o residente tem a oportu-
nidade de realizar observagoes. Nesses momentos, pode notar
dificuldades dos alunos que podem escapar a percepgao do pro-
fessor, especialmente no que se refere a resolugio de exercicios
que envolvem os conteddos. Ao perceber essas dificuldades, o
residente tem a oportunidade de comunicd-las ao professor du-
rante o planejamento e, juntos, podem buscar estratégias para
auxiliar os alunos nio somente a compreenderem o contetdo,
mas também a resolverem os exercicios com maior éxito (MEN-

DES et.al.,2021).
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Assim, quando o residente come¢a a ministrar aulas, de-
para-se com as mesmas dificuldades enfrentadas pelos docentes.
Esses obstdculos vao desde o planejamento e a execugio das au-
las até a busca por métodos para avaliar o desempenho dos alu-
nos, surgindo a necessidade de questionar-se sobre o processo
de aprender a avaliar, que nao ¢ uma habilidade simples, pois
requer ndo somente “aprender os conceitos tedricos sobre avali-
ago, mas, concomitante a isso, aprender a praticar a avaliacio,
traduzindo-a em atos do cotidiano. Aprender conceitos ¢ ficil,
o dificil mesmo ¢é passar da compreensio para a pritica”
(LUCKESI, 2014, p.19).

Entdo, quando o residente estd ministrando suas aulas, é ca-
paz de perceber os desafios enfrentados pelos professores. Con-
sequentemente, surge a necessidade de registrar essas dificulda-
des, a fim de discuti-las e refletir posteriormente em encontros
dedicados a sua formagio, junto a outros residentes e orienta-
dor. Nesses encontros, é possivel compartilhar suas observagoes,
trocar experiéncias e relatos, a fim de propor metodologias de
ensino de matemdtica, que estimulem os discentes a buscarem
situagdes em diversas dreas, nao apenas na matemdtica, e a uti-
lizarem a matemdtica para compreendé-las, como é o caso da
modelagem matemdtica (BARBOSA, 2001).

Além disso, é em encontros formativos que o residente par-
ticipa de diversos debates e reflexoes, nio apenas acerca do en-
sino de matemdtica, mas também em relagio a aprendizagem
do professor com a prépria sala de aula, por meio da convivéncia
com seus alunos, desenvolvendo empatia e passando a compre-
ender a diversidade de cada um, entendendo os niveis distintos
de aprendizado, o que torna o processo de ensino um pouco
complexo. A esse respeito, Lorenzato (2010) aponta que:
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[...]cada aluno estd num determinado estdgio de desenvol-
vimento que ¢ diferente do de seus colegas. Assim sendo, ¢
natural que os alunos possuam diferentes habilidades,
competéncias, preferéncias, linguagens, limites, ritmos de
trabalho, modos de aprender e de agir, enfim, suas caracte-
risticas intrinsecas. As diferengas individuais precisam ser
consideradas pelos professores, mesmo reconhecendo que
elas sao complicadores para a pratica pedagdgica, pois seria
mais fécil se todos os alunos fossem iguais (LOREN-

ZATO, 2010, p.33).

Portanto, o programa busca contribuir com a formagio dos
residentes para se tornarem professores autbnomos, com suas pro-
prias metodologias e comprometidos em se manterem constante-
mente atualizados, tanto durante sua formagao inicial quanto na
formagao continuada. Desse modo, o residente, como futuro pro-
fessor de matemadtica, poderd atuar como mediador, observando
cuidadosamente os alunos, direcionando-os em suas dificuldades e
incentivando-os quando estiverem desmotivados. Assim, ao desen-
volver olhar atento e cuidadoso com a sala de aula, o professor po-
derd identificar as dificuldades e divergéncias apresentadas por

cada aluno (MENDES ez.4l., 2021).

11.3. Metodologia

O presente estudo foi desenvolvido no 4mbito do Programa
Residéncia Pedagdgica, Nucleo de Matematica, do Instituto Fe-
deral de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, IFCE cam-
pus Cedro. Trata-se de um relato de experiéncia critico-refle-
xivo, de abordagem qualitativa, cuja constru¢io foi baseada em
registros de Didrios de Bordos, escritos ao longo do percurso do
Moédulo I, e apoiou-se em estudos e vivéncias desenvolvidas no
ambito do referido programa.
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Na pesquisa qualitativa, os conteddos sao analisados com
interesse amplo e o pesquisador tenta compreender determina-
dos fendmenos de acordo com estudo especifico, procurando
perceber e interpretar, por meio da descricao do objeto de es-
tudo, o processo social, visualizando o contexto dessas investi-
gagoes que sao fundamentais para diagnosticar uma determi-
nada preocupagio com algum fenémeno pouco estudado (NE-
VES, 1996).

O relato de experiéncia constitui-se de uma produgio aca-
démica que trata sobre a vivéncia em ambiente profissional ou
académico, centrada em um dos trés pilares que fundamentam
a formagéo universitaria: ensino, pesquisa e extensao, tendo
como caracteristica a descri¢io minuciosa da intervencio reali-
zada, a qual deve estar embasada em um sélido texto tedrico-
cientifico critico, e que seus resultados sejam apresentados de
forma clara e objetiva (MUSSI; FLORES; ALMEIDA, 2021).

No PRP, o didrio de bordo é um instrumento de apoio que
se destina 2 documentagio e a aprendizagem dos alunos, com o
propoésito de auxiliar o processo de alfabetizacio cientifica. Esse
instrumento ¢é elaborado a partir da leitura de variados textos ci-
entificos, os quais colaboram para o registro das formagées, ob-
servagdes e regéncias durante as experiéncias vivenciadas pelos
alunos (OLIVEIRA; GEREVINI; STROHSCHOEN, 2017).

E importante destacar que todas as experiéncias foram vi-
venciadas no IFCE campus Cedro, que estd localizado na Ala-
meda José Quintino, s/n, Bairro Prado, Cedro, Ceard. No
Médulo I, as turmas trabalhadas foram do primeiro e se-
gundo semestre, do Curso Técnico Integrado em Mecinica,
cujas atividades aconteceram de 01 de novembro a 21 de de-
zembro de 2022 e de 25 de janeiro a 15 de margo de 2023,
respectivamente.
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O PRP tem uma carga hordria total de 440 horas, distribu-
ida em trés médulos. Neste relato de experiéncia, abordaremos
atividades do Médulo I, que tem carga horéria total de 138 ho-
ras. Esta carga hordria é dividida em 70 horas para encontros
formativos; 40 horas para regéncia; 18 horas para planejamen-
tos; e 10 horas para as avaliagoes. O periodo de realizacio das
atividades iniciou em 14 de outubro de 2022 e foi concluido
em 16 de marco de 2023.

Com base nos aspectos mencionados, foi elaborado o pre-
sente relato de experiéncia, cujos registros constam em Didrios
de Bordos e serdo abordados de maneira interpretativa. E im-
portante ressaltar que a andlise de dados deve ser realizada de
maneira sistemdtica, permitindo que seja compreendida de
forma clara e concisa por outras pessoas (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

A seguir, serdo apresentados aspectos da experiéncia vivida

no Médulo I do PRP.

11.4. Vivéncias na Formacdo, Ambientacao, Observacao e
Regéncia de Aulas

Como j4 dito no item anterior, o PRP divide-se em médu-
los e cada um tem carga hordria especificas, a saber: 70 horas de
encontros formativos, destinadas & ambientacao tanto em sala
de aula como na escola- campo, elabora¢io de relatérios e dia-
rios de bordo, bem como avaliagio da experiéncia; 40 horas de
regéncia, a fim de proporcionar ao residente a oportunidade de
exercer a pritica docente em sala de aula; 18 horas de planeja-
mento, elaboragio de planos de aula e preparacio de materiais
para a regéncia; e, por fim, 10 horas destinadas as avaliacoes das
atividades desenvolvidas de forma gradativa por residentes, pre-
ceptores e orientadores.
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Neste topico, serdo apresentadas e discutidas as experiéncias
vivenciadas no Médulo I, as quais foram registradas em didrios
de bordo e serdo relatadas em trés subtépicos: Formagao, Am-
bientaciao e Observacio.

11.41. Formacdo, Ambientacao e Observacao

Durante o Médulo I do (PRP), foram realizadas diversas
atividades formativas. O processo formativo constituiu-se por
encontros semanais, ocorridos todas as quartas-feiras, durante
os meses de outubro e novembro. Houve, contudo, algumas ex-
cegdes, em que os encontros foram realizados em outros dias da
semana. O restante da semana, realizou-se o processo de ambi-
entagdo nas turmas mencionadas e no IFCE, bem como o pro-
cesso de observagio, planejamentos, avaliagdo e regéncias.

Durante todo esse processo, foram identificados alguns pro-
blemas, tanto enfrentados pela residente no processo formativo
quanto na ambientagao e nas observac¢oes no IFCE campus Ce-
dro, nas turmas mencionadas. Tais problemas sio apresentados
na Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 — Principais dificuldades/problemas identificados

Principais Dificuldades

Equilibrar os contetdos da faculdade com as leituras semanais do PRP.

Registrar as informacdes mais detalhadas para a escrita do Diario de Bordo e
para o relatério final requerendo uma boa organizagao e planejamento.

. Encontrar estratégias para superar as dificuldades dos alunos com relagéo a
Formacéo disciplina.

Dificuldade quanto ao cumprimento das leituras obrigatorias.

Dificuldade para cumprir a carga horaria de regéncia exigida pelo programa.

Ambientes pouco acessiveis para pessoas com deficiéncia.

0 tamanho dos quadros nas salas de aula é insuficiente, especialmente para
0s estudantes universitarios.

Ambientacéo Em algumas salas, o ar condicionando néo funcionava.

Dificuldade em compreender o comportamento e as preocupacdes dos estu-
dantes.
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Principais Dificuldades

Observacéo Desmotivagao.

Turma do 1° semestre |Pouca interagdo durante as aulas.

de Mecénica Nervosismo.
Falta de interesse e dedicacéo de alguns alunos.
Desmotivagao.

Observacéo

Aplicar metodologias eficientes para a turma com pouco tempo que 0s alunos

Turma do 2° semestre |ty gisponivel por conta do cumprimento do cronograma da instituigéo.
de Mecénica

Dificuldade na parte béasica de matemética

Nervosismo.
Fonte: Elaborac&o dos autores, baseado em registros de Diario de Bordo (2023)

Conforme pode ser verificado no quadro apresentado, foram
registradas nos didrios de bordo as principais dificuldades enfren-
tadas durante o processo de formagio. Grande parte desses obstd-
culos se originaram na prépria residéncia, o que motivou a procu-
rar medidas para superar essas dificuldades, como a leitura e o es-
tudo de artigos, livros e textos, bem como a promogio de reflexoes,
questionamentos e debates com os colegas. Durante esse processo,
foram estudadas e aprofundadas pesquisas na drea da Educacio
Matematica no pais, abordando desafios enfrentados por alunos
no aprendizado de matematica e as estratégias para supera-las.

Nessa perspectiva, a formagio buscou desenvolver uma com-
preensdo ampla e minuciosa sobre a Educa¢io Matemadtica no Bra-
sil, desde seus significados até seus contextos culturais e histéricos,
para compreender os desafios enfrentados e as mudangas possiveis
na formacio inicial dos professores, bem como os conceitos envol-
vidos, buscando compreender o fazer matemadtico, nos aspectos so-
ciais, culturais e histéricos da Matemdtica (SANTOS, 2009).

No intuito de minimizar essas dificuldades, houve um enfo-
que tanto no papel dos alunos quanto dos professores em sala de
aula, considerando as condigoes de trabalho docente e as politicas
publicas necessdrias para garantir a qualidade da Educacio Mate-
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matica. Todavia, é importante ressaltar, como se mostra no Qua-
dro 1, que apesar da boa estrutura do IFCE, campus Cedro, ainda
existem problemas e que foram observados dois fatores comuns
nas turmas analisadas: a desmotivagio com relagio ao estudo e o
nervosismo durante a aula ou durante uma avaliacio.

A desmotivagao dos alunos pode ser causada por diversos
fatores, mas um dos principais pode ser em relagao a visao ne-
gativa que muitos trazem sobre a matemdtica desde o inicio de
suas vidas escolares e, consequentemente, esse pensamento é
perpetuado ao longo do tempo acarretando em desmotivagao
para estudar a disciplina (PREDEBON, GRITTI, 2020).

Assim sendo, quando as observagoes foram concluidas, uma
das principais medidas que foram tomadas foi relatar ao profes-
sor preceptor as dificuldades encontradas. O professor procurou
auxiliar os alunos intensificando didlogos, a fim de que pudes-
sem resolver os exercicios, ajudando a turma a descobrir novas
alternativas, esperando que reformulem “seus conceitos, corri-
jam o erro e, assim, evoluam” (LORENZATO, 2010, p. 33)

Entretanto, foi identificado que o principal problema ainda
estava na falta de interesse e de dedicagao de alguns dos estu-
dantes, percebendo que os erros continuavam e o planejamento
e as avaliagbes comecaram a serem usadas para tentar resolver
esses problemas identificados.

A seguir, serdo apresentadas reflexdes sobre planejamento e
avaliacio.

1142. Planejamento e Avaliacao

O planejamento ¢ um ato pedagdgico que auxilia na prdtica
docente e exige do professor a busca por reflexées sobre o ensino
e a aprendizagem, permitindo estabelecer metas e objetivos para
uma intervencio eficaz na realidade educacional, tomando de-
cisdes importantes para analisar se as agoes estabelecidas aten-

dam aos objetivos propostos, sendo extremamente importantes
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para organizar as aulas, tornando-as praticas satisfatérias (PI-
NHO ez al, 2019).

O planejamento adotado no 4mbito do (PRP) foi conce-
bido com o propésito de identificar e adaptar metodologias de
ensino capazes de atender as necessidades dos alunos, de acordo
com as dificuldades descritas no Quadro 1.

Ao longo dos momentos de planejamento, os desafios fo-
ram socializados e analisados cuidadosamente pelos residentes e
pelo professor preceptor, sendo observada a desmotivagao e as
dificuldades com os contetidos fundamentais de matemdtica,
bem como as principais dificuldades. No entanto, convém res-
saltar que o planejamento nio é uma tarefa simples e ficil. Nesse
sentido, no Quadro 2, elencam-se as principais dificuldades en-
frentadas no processo de planejamento.

Quadro 2 — Dificuldades no planejamento

Principais dificuldades encontradas no planejamento

S1 de Mecanica S2 de Mecanica

Tentar planejar uma aula que seja mais dindmica |Tentar planejar uma aula que seja mais dindmica
e saia da rotina tradicional. e saia da rotina tradicional

Encontrar metodologias eficientes para a turma
com pouco tempo que os alunos tém disponivel
por conta do cumprimento do cronograma da insti-
tuicéo.

Encontrar uma metodologia que possa atender a
todos os alunos quando estdo em niveis diferentes
de aprendizagem.

Planejar uma aula que retina o contetdo que os  |Encontrar uma metodologia que possa atender a
alunos estéo vendo, mesclando com a matematica |todos os alunos quando estdo em niveis diferentes
bésica. de aprendizagem.

Planejar uma aula que retina o contetido que o0s
alunos estdo vendo e mesclando com a matema-
tica basica.

Fonte: Elaborac&o dos autores, baseado em registros de Diario de Bordo (2023)

Planejar uma aula que desperte o interesse dos
alunos e os motive a estudar.

No planejamento de ambas as turmas, recorrentemente,
buscou-se preparar aulas e promover o uso de técnicas pedagé-
gicas que motivassem e despertassem o interesse dos alunos para
estudarem de forma autdénoma. Com isso, todas as etapas de
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planejamento para as aulas de regéncia foram um pouco com-
plicadas, entretanto, foi um processo de bastantes reflexoes.

Conforme Lib4neo (1994), ¢ no processo de planejamento
que o professor reflete sobre como articular as dificuldades en-
contradas em sala de aula com os contetdos a serem ensinados.
Dessa forma, o planejamento se mostrou como uma importante
ferramenta para reflexdo acerca das metodologias a serem em-
pregadas e dos recursos necessdrios para superar as dificuldades
apresentadas pelos alunos, desde a criacio de slides até a elabo-
ragao das listas e avaliacoes.

Nesse sentido, com a confianga do professor preceptor, foi
cuidadosamente elaborada a avaliagao destinada a turma S2 de
Mecanica. No entanto, alguns alunos apresentaram sinais de
falta de interesse e pareceram nao se preparar para a avaliagio, o
que indica que a falta de motivagio é, por vezes, um dos maiores
obstéculos para a realizagio de avaliagdes bem-sucedidas. Por
fim, adotaram-se medidas deliberadas para estimular e auxiliar
os alunos na preparacio adequada para as avaliagdes.

Compreende-se que a avaliagao nio é um processo simples
e deve ser objeto de reflexao cuidadosa, a fim de que seus resul-
tados sejam satisfatérios. Quando um professor elabora uma
avaliacdo, é importante que ela contribua para o aprendizado
dos alunos; caso contririo, nao terd qualquer significado para a
aprendizagem dos discentes (LUCKESI, 2014).

A seguir, serdo apresentadas reflexoes sobre as regéncias de
sala de aula.

11.43. Regéncia de Sala de Aula

Regéncia é quando um estagidrio recebe a responsabilidade
de ensinar a uma determinada turma ou em uma escola para ter
experiéncias em sala de aula sob a supervisio de um professor

responsdvel por aquela determinada sala (KRASILCHIK, 2004)
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Neste t6pico, serdo abordadas as principais dificuldades en-

frentadas pela residente durante a regéncia em sala de aula. Tais

dificuldades serdo apresentadas no Quadro 3, ao longo de todo

o periodo de regéncia do primeiro médulo do programa.

Quadro 3 - Desafios encontrados nas regéncias de sala de aula

Datas Turma Duragdo| Dificuldades dos alunos | Dificuldades da residente
Desmotivagdo, dificuldade . -
! - Muito barulho, dificuldade na
A com o0s conteldos basicos de BUSTRA x
22/11/2022  |S2- Mecanica |2 horas matematica e nervosismo du- ggmuor:c;ﬁig se interacdo
rante a avaliacéo. '
- Dificuldade com os contetdos |Dificuldade na comunicacéo
23/11/2022 152- Mecanica |1 hora basicos de matematica. e interagdo com os alunos.
Desmotivacdo e dificuldade
- com os conteldos basicos de |[Muito barulho e falta de con-
18/12/2022 - 1S2- Mecanica |2 horas matematica e uso de celular  |centracéo.
em excesso
Desmotivago e dificuldade Manter uma postura ética
14/12/2022  |S2- Mecénica |1 hora  |com os contetidos bésicos de rofissional P
matematica. P '
Desmotivagdo, dificuldade
- com os conteldos basicos de |~ -
20/12/2022 S2- Mecanica |2 horas matematica e nervosismo du- Né&o apresentou dificuldade.
rante a avaliacdo
Ambiente novo, dificuldade
- Desmotivacdo de alguns alu-  [na comunicacéo, interagao
02002/2023 |81 Mecanica | Lhora 10 ¢ nervosismo. com os alunos e muito baru-
lho.
080212023 |S1- Mecanica |2 horas szsmotlvagap, pouca intera- lelculdagle na comunicagao
¢do e nervosismo. e interagdo com os alunos.
) Desmotivagdo de alguns alu- Desconforto como ambiente
16/02/2023  |S1- Mecénica |1 hora n0S © NENVOSISMo. que estava muito quente e
abafado.
- Desconforto com o ambiente
2300212023 |S1- Mecénica |Lhora | DeSMOtvaca0 de alguns alu- Que estava muito quente e
Nnos e nervosismo. abafado

Fonte: Elaborac&o dos autores, baseado em registros de Diario de Bordo (2023)

Conforme evidenciado no Quadro 3, a regéncia de sala de

aula foi uma etapa desafiadora. E importante levar em conside-
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ragio que a residente (autora deste trabalho) apresenta Trans-
torno do Espectro Autista (TEA), o que pode justificar algumas
das dificuldades apresentadas ao tentar se adaptar a novos am-
bientes e se comunicar. O TEA ¢é um transtorno do neurode-
senvolvimento, que nio tem uma causa especifica e afeta a co-
municacgao e as habilidades sociais. Conforme Silva (2020), a
dificuldade na comunicagio é uma das principais caracteristicas
desse transtorno. Além disso, ¢ possivel que a inexperiéncia te-
nha contribuido para alguns desses desafios enfrentados.

As regéncias foram conduzidas de acordo com as orienta-
¢oes metodoldgicas do professor preceptor, que incluiu a con-
textualizagao do conteddo e a resolugio de exercicios em casa e
na sala de aula, com o auxilio do professor e de residentes. Essa
abordagem foi bastante eficaz em ambas as turmas, especial-
mente para os alunos mais timidos e reservados.

Assim, os impasses enfrentados pelos alunos incluiram o
nervosismo, que foi particularmente evidente na turma de S2
de Mecénica durante a avalia¢io. Para lidar com essa questdo,
foram adotadas medidas para aliviar a tensao e permitir que os
alunos se sentissem mais a vontade durante a avaliagdo e, logo
depois, no feedback, isso incluiu a abertura para que os residen-
tes esclarecessem duvidas e a realizagio de brincadeiras para di-
minuir a tensao.

Portanto, essas agoes incluiram a adaptagio da abordagem
pedagdgica, a conscientizagio dos docentes sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos e a implementagao de estratégias para
lidar com o nervosismo durante a avaliagao.

11.5. Consideracoes Finais

Este trabalho objetivou relatar experiéncias vivenciadas no
percurso do Médulo I do PRP, tanto no processo formativo
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quanto nas ambientagoes, observagdes e regéncias como possi-
bilidades de ajudar no processo formagao inicial. Por meio de
didrios de bordo, foi possivel refletir e relatar sobre as principais
dificuldades enfrentadas durante o médulo.

Os resultados obtidos evidenciaram que a residente enfren-
tou uma série de desafios durante o Médulo I do PRP, e um dos
mais relevantes foi a regéncia em sala de aula. Um aspecto em
particular, que se mostrou bastante critico para o desempenho
da residente, foi a sua dificuldade em perceber as necessidades
dos alunos, seja por meio da observacio ou durante o processo
de comunicagao durante a regéncia, exigindo, assim, que a resi-
dente dedicasse esforcos adicionais para supera-la e aprimorar
sua habilidade como docente.

As dificuldades de comunicagao sao muito dificeis de serem
superadas, especialmente quando o professor ou aluno tem o
Transtorno do Espectro Autista. Entender as necessidades dos
alunos, relaxar quando a sala estd fazendo muito barulho, lidar
com ambientes lotados e abafados sao questoes que nao sio fi-
ceis de serem enfrentadas, mas com a compreensao do professor
preceptor, esse processo de aprendizado pode ser menos com-
plicado. Entretanto, a partir das discussoes realizadas, percebeu-
se também que as grandes dificuldades se mostraram nos pré-
prios alunos que, por mais que todos se esforgassem para ajudi-
los, muitos continuaram demonstrando desinteresse no estudo
e na disciplina de matemadtica.

Essa experiéncia demonstrou que, quando o residente rea-
liza a regéncia, torna-se mais consciente de suas limitagdes e,
consequentemente, busca formas de superd-las, tanto por parte
do préprio residente quanto nas dificuldades dos alunos. Esse
momento ajuda no desenvolvimento profissional como futuro
professor de matemdtica, pois, diante desse relato produzido,
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percebe-se que o PRP prepara para enfrentar os desafios quando
estiver em atuagao.

Cabe destacar que muitas das experiéncias relatadas podem
ser situagdes que futuros residentes possam enfrentar. Portanto,
¢ importante que futuros residentes em formagao, e jd em atua-
¢ao com professores, continuem estudando e descobrindo novas
metodologias que possam, aos poucos, diminuir essas dificulda-
des que ainda existem e que estejam presentes no processo de
ensino ndo apenas recentemente, mas ja hd anos.
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capitulo 12. Programa Residéncia Pedagogica: a
Importancia do Fortalecimento da
Formacéao Teorico-Pratica de
Estudantes de-Cursos de
Licenciaturas

Maria Roneide Batista Felipe®

12.1. Introducao

A legislacdo educacional brasileira, que estabelece as diretri-
zes para a formacio de professores no pais, indica a necessidade
de implementac¢io da Politica Nacional de Formagao de Profes-
sores para a Educagao Bdsica, que tem como objetivo promover
a formagao de professores com qualidade, para serem capazes de
lidar com as demandas e desafios do ensino contemporaneo,
contribuindo para a melhoria da educacio brasileira.

Além disso, a cooperagao entre as diferentes esferas gover-
namentais é fundamental para que se possa alcangar esses obje-
tivos e garantir uma formac¢io adequada aos professores, que
impactard diretamente na qualidade do ensino oferecido aos es-
tudantes.

A formagao inicial de professores deve ser pautada na arti-
culagio entre teoria e prética, de forma que os futuros professo-
res possam vivenciar situagoes reais de ensino e aprendizagem

? Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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durante o seu periodo de graduacio. Além disso, é importante
que essa formacio esteja alinhada com as demandas e com os
desafios do contexto educacional contemporaneo, que exige dos
professores uma postura critica, reflexiva e inovadora. Por isso,
¢ fundamental que os cursos de formagido oferecam programas
que possam contribuir para uma formagao qualificada para en-
frentar os desafios da profissao docente.

Os programas institucionais de formagio também propor-
cionam um espaco de troca de experiéncias e reflexdes sobre a
prética docente, e isso ¢ fundamental para que futuros professo-
res possam identificar pontos de melhoria em sua atuagio e bus-
car solugdes para os desafios enfrentados no cotidiano escolar. E
nessa percep¢ao que Freire (1991, p. 58) destaca que “ninguém
comega a ser educador numa certa terga-feira, as quatro horas
da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educa-
dor. A gente se faz educador, a gente se forma como educador,
permanentemente, na prética e na reflexdo sobre a pritica”.

Lancgado oficialmente em 28 de fevereiro de 2018, o Pro-
grama Residéncia Pedagégica (PRP) é uma iniciativa do Minis-
tério da Educacio (MEC), junto a Coordenagao de Aperfeigoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O Programa foi
apresentado como um aprimoramento dos estdgios, visando ao
aperfeicoamento da docéncia no decorrer das a¢oes praticas do
licenciando. Para Ferreira e Siqueira (2020, p.10), o “programa
tem como propodsito estimular o aperfeicoamento da formagio
prética nos cursos de licenciatura, promovendo a atuacio do li-
cenciando na Educag¢io Bdsica em busca da exceléncia na for-
macao docente”.

Dessa forma, os estudantes sio colocados em contato com
a realidade da escola e tém a oportunidade de vivenciar o dia a
dia da profissdo, desenvolvendo habilidades importantes como
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lideranga, comunicagao, resolu¢io de problemas, trabalho em
equipe e capacidade de adaptagao a diferentes contextos. Além
disso, o PRP também contribui para que os futuros professores
possam se familiarizar com as diferentes metodologias de ensino
e de aprendizagem, compreender as particularidades dos dife-
rentes niveis de ensino e identificar as necessidades e dificulda-
des dos alunos.

O uso da leitura e escrita durante o Programa pode ser uma
prética importante e contribuir para a formacio de futuros pro-
fessores de matemdtica, auxiliando no desenvolvimento de ha-
bilidades como reflexdo, comunicagao e organizacio de ideias,
pois, para o professor manter-se atualizado, “é fundamental que
ele possua ou adquira o hibito da leitura, além da constante
procura por informagdes que possam melhorar sua prética pe-
dagégica” (LORENZATO, 2010, p.11).

Com isso, de que forma a implementagao do Programa de
Residéncia Pedagdgica pode contribuir para o fortalecimento da
formagio tedrico-prdtica de estudantes de cursos de licenciatura
e, consequentemente, para a melhoria da qualidade do ensino
basico?

Portanto, o presente trabalho tem por finalidade relatar as-
pectos da experiéncia vivida no PRP, refletindo sobre a impor-
tincia do fortalecimento da formagio tedrico-pratica de estu-
dantes do curso de Licenciatura em Matemidtica do IFCE cam-

pus Cedro.

122. Fundamentacao Tedrica

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) pode ser uma
oportunidade para os residentes aprenderem sobre as diferentes
formas de conhecimento matemitico, incluindo o conheci-
mento escolar e o conhecimento académico. O conhecimento
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escolar refere-se ao conhecimento matemdtico que é ensinado
nas escolas, enquanto o conhecimento académico refere-se ao
conhecimento matemdtico mais avangado que ¢ ensinado nas
universidades. Para Moreira (2010), ambos siao sindbnimos refe-
rentes 4 matemdtica e, somente através do contexto vivenci-
ado no 4mbito educativo, é que o docente consegue desenvol-
ver a matemdtica escolar em conjunto com a matemdtica acadé-
mica, sendo possivel encontrar uma maneira nao muito com-
plexa de ensinar aos estudantes.

E fundamental compreender que ensinar ¢ muito mais do
que simplesmente "dar aula”. O papel do professor vai além de
transmitir informagoes aos alunos, pois tem o importante papel
de mediar o processo de construgio do conhecimento dos estu-
dantes. Neste sentido, é preciso reconhecer que “ninguém con-
segue ensinar o que nio sabe” e que “ninguém aprende com
aquele que d4 aulas sobre o que nao conhece” (LORENZATO,
2010, p. 3). Logo, conclui-se que um professor nunca poderd
ensinar aquilo que nio sabe, visto que nao conseguird trabalhar
os contetidos efetivamente, comprometendo a aprendizagem do
aluno.

Para Moreira (2010, p. 18), “o trabalho de ensinar requer a
construgao de uma percep¢io peculiar do objeto de ensino”. O
ensino de matemdtica requer nio apenas conhecimento da ma-
téria, mas também uma variedade de habilidades pedagdgicas e
recursos de ensino para envolver e motivar os alunos e ajudé-los
a compreender melhor os conceitos matemadticos.

Assim, a evolugio do conhecimento e da tecnologia tem exi-
gido, em grande medida, atualizacdo constante e aprimora-
mento docente. Nesse sentido, além da aprendizagem na for-
magio inicial, a formagio continuada também é importante
para ajudar os professores a lidarem com os desafios da sala de
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aula, incluindo a diversidade de alunos e a inclusio de alunos
com necessidades educacionais especiais, bem como a utilizagéo
de novas tecnologias, entre outros.

A formagao continuada também pode ser vista como uma
forma de incentivar o desenvolvimento profissional dos professo-
res e promover a reflexdo sobre sua pritica pedagdgica, levando a
melhoria da qualidade do ensino. Né6voa (1999, p. 26) enfatiza
que: “a formagao de professores é, provavelmente, a drea mais
sensivel das mudancas em curso no setor educativo: aqui nao se
formam apenas profissionais; aqui se produz uma profissao”.

No entanto, é importante ressaltar que a formagao continu-
ada ndo deve ser vista como um evento isolado, mas sim como
um processo continuo e integrado a prdtica docente. E preciso
que as instituicoes de ensino oferecam suporte aos professores
nesse processo, proporcionando condi¢des para que possam par-
ticipar de cursos, semindrios, grupos de estudo e outras ativida-
des que favorecam a formacio continuada.

Portanto, a formagao continuada de professores é funda-
mental para garantir a qualidade do ensino e para que os profis-
sionais da educagao possam se manter atualizados e preparados
para enfrentar os desafios da sala de aula. Segundo Souza
(2006), uma m4 formagao inicial pode implicar em os professo-
res nao saberem

lidar com a diversidade de alunos presente nas escolas
hoje, especialmente aqueles das camadas populares.
Consequentemente, seguindo essa linha de raciocinio, a
Unica, ou a principal acdo a ser perseguida para melhorar
a qualidade do sistema educacional, seria melhorar a
competéncia dos professores (SOUZA, 2006, p. 484).

Nesta perspectiva, para a melhoraria do ensino é importante
investir em politicas publicas que priorizem a formagcio inicial e
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continuada de professores, como é o caso do Programa Residén-
cia Pedagégica.

As atividades desenvolvidas no dmbito do Programa podem
variar um pouco de acordo com as especificidades de cada curso
e institui¢ao de ensino superior, mas conforme a sua estrutura,
geralmente envolvem uma combinagao de: ambientagio, obser-
vagio, formacio, produ¢io de material diddtico, escrita de pla-
nos de aula, regéncia de sala de aula e avaliacio. Essas atividades
tém como objetivo proporcionar uma formacio inicial mais am-
pla e abrangente para os estudantes de licenciaturas, permitindo
que tenham uma visdo mais completa da pritica docente e de-
senvolvam habilidades e competéncias importantes para a sua
atuacdo futura como professores.

Ao longo do programa, os estudantes tém a oportunidade
de conhecer de perto a realidade das escolas e dos alunos, inte-
ragir com professores experientes, elaborar e desenvolver ativi-
dades diddticas, receber feedbacks e realizar autoavaliagoes, entre
outras atividades. No item a seguir, serd apresentada a metodo-
logia deste trabalho.

123. Metodologia

Quanto aos aspectos metodoldgicos, o presente trabalho foi
desenvolvido no contexto do Programa Residéncia Pedagégica,
no Nucleo Matemitica do IFCE campus Cedro e trata-se de re-
lato de experiéncia critico-reflexivo, de cunho qualitativo, de-
senvolvido a partir de registros escritos em Didrio de Bordo, de
outubro de 2022 a margo de 2023.

Conforme Mussi, Flores e Almeida (2021), um relato de
experiéncia é uma produgio académica que aborda uma vivén-
cia em contexto profissional ou académico, focando em um dos
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trés pilares fundamentais da formagao universitdria: ensino, pes-
quisa ou extensao. Esse tipo de produgio se caracteriza pela des-
cri¢do detalhada da intervencio realizada, que deve ter embasa-
mento tedrico-cientifico critico e apresentar resultados claros e
objetivos.

Segundo Oliveira, Gerevini e Strohschoen (2017), o didrio
de bordo é um recurso de apoio utilizado no Programa de Resi-
déncia Pedagégica (PRP) para documentar e aprimorar a apren-
dizagem discente, auxiliando no processo de alfabetizagdo cien-
tifica. Esse instrumento é construido a partir da leitura de diver-
sos textos cientificos, que contribuem para o registro das obser-
vagoes, reflexoes e intervengoes realizadas durante as experién-
cias praticas.

De acordo com Minayo (2010, p. 20), na pesquisa qualita-
tiva, o investigador é o elemento central tanto na coleta quanto
na andlise de dados, visto que ¢ sua responsabilidade compreen-
der, interpretar e atribuir significado aos fendmenos estudados.

Esses registros sdo importantes para a formagao inicial dos
professores, pois permitem que os estudantes reflitam sobre as
suas experiéncias, analisem a eficdcia de suas praticas pedagdgicas
e identifiquem possibilidades de melhoria para a atuagio futura.

As atividades do programa foram realizadas do dia 14 de
outubro de 2022 a 10 de margo de 2023. Os encontros forma-
tivos ocorreram no IFCE campus Cedro, com o objetivo de es-
tudar e discutir aspectos teéricos, com o intuito de auxiliar na
aprendizagem do residente, na escrita e na formacgio tanto pes-
soal como académica do futuro professor.

As regéncias de sala de aula que aconteceram nos meses de
novembro e dezembro ocorreram as sextas-feiras, no periodo da
tarde; jd4 nos meses de fevereiro e marco, as regéncias foram rea-
lizadas as segundas, quintas e sextas-feiras, no periodo da tarde,
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em turmas de 1° e 2° ano do Ensino Médio. Ao final da reali-
zagdo das regéncias, foram contabilizadas 40 horas/aulas na es-
cola-campo.

Para a realizagao das regéncias de sala de aula, os residentes
contavam com a ajuda do professor preceptor para planejar as
aulas e orientd-los na conduciao do ambiente de sala de aula.
Esse apoio e acompanhamento foi uma étima iniciativa para ga-
rantir que os professores estejam preparados para ensinar e pro-
porcionar uma boa experiéncia educacional aos alunos.

Portanto, os registros em Didrios de Bordo serviram de base
para o desenvolvimento deste trabalho, cujos registros escritos
serdo tratados de considerando a perspectiva interpretativa

(BOGDAN e BIKLEN, 1994).

12.4. Contextualizacao de Aspectos da Experiéncia

O primeiro médulo do Programa Residéncia Pedagégica
(PRP) aconteceu na Escola de Ensino Médio em Tempo Integral
Maria Afonsina Diniz Macédo, no periodo de outubro de 2022 a
margo de 2023, totalizando 138 horas/aulas, sendo divididas em
trés partes: 70 horas de formagio, ambientacio e observacio; 40
horas de regéncia em sala de aula; 18 horas de planejamento com
o professor preceptor e 10 horas de avaliagao de aprendizagem.

Destacando a importincia da divisao da carga hordria, viu-
se que as 70 horas de formagio, ambientagio e observagao fo-
ram essenciais para que os residentes pudessem conhecer melhor
a realidade da escola e da sala de aula e identificar as metodolo-
gias de ensino utilizadas pelos professores. As 40 horas de regén-
cia em sala de aula foram um momento de extrema experiéncia
para que pudéssemos colocar em pritica nossos conhecimentos
te6ricos, ministrar aulas tedricas e prdticas e interagir com os
alunos entre outros momentos valiosos.
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Para o planejamento com o professor, foram destinadas 18
horas, nas quais os estudantes prepararam suas aulas de forma
mais adequada, organizando o conteido programdtico, elabo-
rando materiais, entre outros. Por fim, e nao menos importante,
foram reservadas 10 horas para as avaliagdes de aprendizagem.

Destaca-se, também, a importincia do plano de aula, ji
que sua presenca ¢ essencial para que o professor possa condu-
zir suas aulas de forma clara, objetiva e eficiente. Ele permite
que o professor organize seus objetivos de ensino, as estratégias
e as atividades a serem realizadas em cada aula, de forma coe-
rente e planejada. Assim, segundo Lib4neo (2013, p. 24),
“plano ¢ um documento utilizado para o registro de decisoes
do tipo: o que se pensa fazer, como fazer, quando fazer, com
que fazer, com quem fazer”.

Os encontros iniciais foram importantes para apresentar os
objetivos, as metodologias e as atividades do Programa Residén-
cia Pedagdgica (PRP) e do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) aos participantes, e orienti-los
quanto aos procedimentos que deveriam seguir ao longo do pro-
cesso de formagio. Ainda que executados de forma online, as
coordenagdes conseguiram mostrar o funcionamento dos pro-
gramas, o que foi importante para que os estudantes conheces-
sem a dinimica e os objetivos dos programas.

O lancamento do PRP, no Instituto Federal de Educacio
Ciéncia e Tecnologia do Ceard campus Cedro, foi um momento
de encontro entre a gestdo da instituigio e os membros do Nu-
cleo Matemadtica (Orientadores, Preceptores e Residentes). Na
ocasio, foi destacada a importincia do programa e seu papel na
formacao de futuros professores de matemdtica. Além disso, foi
realizada a entrega de kits de materiais para os residentes utili-
zarem nas atividades do primeiro médulo. Os encontros foram
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importantes, pois fortaleceram a relagio entre os participantes e
permitiram a partilha de expectativas.

No inicio das atividades, foi apresentada a importancia da uti-
lizagao do Didrio de Bordo como um instrumental de registro e
reflexdo, que poderia auxiliar os residentes em sua pritica pedagd-
gica, o mesmo além de permitir que registrem suas observagoes,
reflexdes e andlises sobre suas experiéncias no processo de ensino e
de aprendizagem. Para Porldn e Martis (1997, p. 15), o Didrio de
Bordo pode ser compreendido como “um guia de reflexao sobre a
pratica, favorecendo a tomada de consciéncia do professor sobre
seu processo de evolucio e sobre seus modelos de referéncia”.
Dessa forma, o Didrio de Bordo pode ajudar os residentes a iden-
tificar suas dificuldades, desafios e pontos fortes na pratica docente
e, ainda, possibilitar a elaboragio de planos de agao para o desen-
volvimento profissional.

Inicialmente, com 18 residentes, o Nicleo Matemadtica do
IFCE campus Cedro foi dividido em trés equipes, divididas em trés
escolas-campo, totalizando 6 residentes para cada institui¢ao. O
Grupo I ficou destinado a Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Francisca de Jesus; o Grupo II, para a Escola de Ensino
Médio em Tempo Integral Maria Afonsina Diniz Macédo, e o
Grupo I1I, para o IFCE Campus Cedro.

Os encontros formativos podem ter diversos objetivos, tais
como: aprofundar conhecimentos técnicos, desenvolver habilida-
des interpessoais, promover a reflexao critica e estimular a pesquisa
e a produ¢io. Em resumo, os encontros formativos sao fundamen-
tais para o desenvolvimento dos residentes, pois permitem que am-
pliem seus conhecimentos, habilidades e competéncias, tornando-
se profissionais mais capacitados e preparados para enfrentar os de-
safios da profissao. Assim, pode-se destacar a total importincia dos
encontros formativos vivenciados durante o periodo do modulo I,
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nos quais pode-se estudar e discutir textos e assuntos de total rele-
vancia para a formagio académica dos licenciandos.

Ap6s alguns encontros formativos, foi chegada a hora de os
grupos deslocarem-se para as escolas-campo para aambientacio,
caracterizada como um momento fundamental para que os re-
sidentes se familiarizassem com o ambiente escolar, conheces-
sem os profissionais da escola e, de certa forma, estabelecessem
vinculos para o desenvolvimento de suas atividades praticas. Ao
serem recepcionados pelo nicleo gestor e pelos professores da
escola, os residentes tiveram a oportunidade de entender melhor
a cultura e os valores da institui¢ao, bem como as expectativas
em relacio a sua regéncia.

Dessa forma, apds a ambientagao na escola, foi chegado o
momento de planejar de forma coletiva, com o professor pre-
ceptor, de qual maneira seriam realizadas as primeiras atividades
a serem executadas na escola e, de forma individual, sobre como
iriam ser colocadas em préticas as ideias desenvolvidas junto
com o preceptor.

Como uma prdtica fundamental na residéncia pedagégica, o
planejamento coletivo é uma atividade que permite aos profissio-
nais envolvidos no processo educativo trabalharem juntos para
construgao de agoes pedagdgicas efetivas, alinhadas as necessidades
dos alunos e da escola. Para Mizukami (1986), o planejamento de
aula deve ser realizado de maneira minuciosa, considerando conhe-
cimentos e necessidades dos estudantes, os objetivos de aprendiza-
gem, os recursos disponiveis e a metodologia mais apropriada para
o tema a ser ensinado.

Nessa perspectiva, o planejamento individual também é
uma pritica importante, pois permite que cada residente con-
siga organizar suas atividades de acordo com suas necessidades
e seus objetivos. E nesse momento que podem ser definidas as
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metas de aprendizagem e os recursos pedagdgicos que pretende
utilizar para atingi-las.

Ademais, as observagdes de aulas antes da regéncia sio opor-
tunidades valiosas para os residentes identificarem possiveis difi-
culdades dos alunos em relacio aos contetidos matemdticos. Essas
dificuldades podem nao ser evidentes para o professor em exerci-
cio, mas o residente pode observi-las de uma perspectiva dife-
rente e trazer novas ideias e estratégias para ajudar aos alunos. Ao
comunicar essas dificuldades ao professor durante o planeja-
mento, o residente pode colaborar com ele para criar planos de
aula e atividades que atendam as necessidades dos alunos e os aju-
dem a superar dificuldades identificadas. Essa colaboragio tam-
bém pode levar a uma reflexao sobre a prépria pratica de ensino
do professor, permitindo que identifique dreas em que possa me-
lhorar sua abordagem de ensino. (MENDES ez.4/.,2021).

Quando o residente comega a ministrar aulas, pode enfrentar
muitas dificuldades, incluindo o planejamento e a execu¢io das
aulas, a busca por métodos eficazes de avaliagio do desempenho
dos alunos e a reflexao sobre o préprio processo de aprendizagem
e avalia¢do. O planejamento das aulas envolve a sele¢io dos con-
tetidos, a defini¢io dos objetivos de aprendizagem, a escolha de
estratégias de ensino e a preparacio de materiais diddticos.

Isso pode ser um desafio para o residente, que ainda estd
aprendendo sobre o planejamento de aulas e precisa de orienta-
a0, pois essa etapa nao requer somente aprender sobre avalia-
¢a0, mas, concomitante a isso, aprender a praticar a avaliag:io,
traduzindo-a em atos do cotidiano. Aprender conceitos ¢é ficil,
o dificil mesmo ¢é passar da compreensio para a pritica”
(LUCKESI, 2018, p.19).

A regéncia ¢ um dos momentos mais importantes no PRP,
pois permite que o futuro professor tenha uma experiéncia pra-
tica em sala de aula, a partir da qual desenvolva habilidades e
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competéncias necessirias ao exercicio da profissio, compreen-
dendo, assim, a realidade do ambiente escolar. A regéncia teve
infcio em uma turma de eletiva. Dentre as aulas ministradas,
destaca-se a aula cujo tema foi “Estudo das Fungdes Afins”, em
que foi notdria a participa¢io dos alunos, principalmente no
momento da explicacio do contetido, que ocorreu de forma ex-
positivo-dialogada.

Nessa aula, também foi utilizado o Bingo das Fun¢oes Afins,
tendo em vista que uso de jogos acaba sendo divertido e intera-
tivo, pois pode ajudar aos alunos a desenvolverem habilidades
como a interpretagio de fungdes, a compreensao de equagdes ma-
temdticas e a resolucio de operagdes aritméticas. Além disso,
pode contribuir para a fixacio dos conceitos relacionados as Fun-
¢oes Afins, que sdo fundamentais no estudo da Matemdtica.

"Os jogos matemadticos, quando bem escolhidos e bem uti-
lizados, podem contribuir significativamente para a aprendiza-
gem da matemdtica, uma vez que propiciam situacoes que en-
volvem desafios, raciocinio légico, criatividade e socializagio,
além de promoverem a motivagao dos estudantes” (D'AMORE;
GIRAFFA, 2011, p. 15).

Durante o jogo, sio retirados nimeros aleatérios de um
globo, e os alunos devem substitui-los na Fun¢ao Afim presente
em sua cartela e resolver a operagio matemdtica para encontrar
o resultado correspondente. Caso o resultado encontrado pelos
alunos esteja presente em sua cartela, podem marcé-lo.

Para o jogo, a turma foi dividida em duplas, que receberam
uma cartela e juntas buscariam a resolucio das funcoes, utilizando
os nimeros retirados do globo. A participagio de todos os alunos
presentes na turma foi algo satisfatério para os residentes, que ha-
viam preparado a aula com muita empolga¢io. Além disso, a par-
ticipagio de todos os alunos na atividade pode ajudar a desenvolver
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habilidades como a comunicagao, a argumentagio e a resolugio de
problemas em grupo, que sao fundamentais para a formagio inte-
gral dos estudantes. A utilizacio de jogos no 4mbito do ensino es-
colar pode auxiliar na aprendizagem, pois ¢ uma abordagem que
precisa basear-se no processo do conhecimento do aluno, por meio
de suas experiéncias como as situagoes-problemas que sio coloca-
das em forma de jogo (D’AMBROSIO, 1989).

Nesse contexto, ressalta-se que a busca por inovagoes nas
aulas motiva os residentes, como a utiliza¢io de jogos nas aulas.
Para D' Ambrosio (1989, p. 19) “acredita-se que, no processo
de desenvolvimento de estratégias de jogo, o aluno envolve-se
com o levantamento de hipétese e conjeturas, aspecto funda-
mental no desenvolvimento do pensamento cientifico, inclusive
matemdtico”. O que pode ser visto durante as regéncias nas es-
colas é a eficdcia de jogos o Ambito escolar.

Em outro momento de regéncia de sala de aula, foi abor-
dado o contetdo sobre o “Grifico da Fun¢iao Afim”. Para essa
aula, utilizou-se basicamente quadro branco e pincel para a ex-
posicdo do contetdo. Foi possivel notar que, apenas com expo-
si¢ao, alguns alunos ficaram desatentos e comegaram a conver-
sar, tornando a aula, por alguns instantes, desagraddvel, sendo
necessdria chamar a atencio dos estudantes.

Nos momentos de interrup¢io, o didlogo é o caminho para
mostrar aos estudantes a importancia dos contetidos matemdticos,
bem como destacar a responsabilidade que cada estudante tem
com sua aprendizagem. Desse modo, para se ter resultados no ren-
dimento escolar dos alunos, o professor precisa controlar a aula
(MOREIRA, 2010).

Portanto, é essencial que o professor de matemdtica saiba iden-
tificar as necessidades individuais de cada aluno, para que possa
adequar suas metodologias de ensino e garantir que todos os alunos

tenham a oportunidade de aprender. Segundo D’Ambrosio (1989,
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p- 15), “os alunos acham que a matemdtica é um corpo de concei-
tos verdadeiros e estdticos, do qual nao se duvida ou questiona,
nem mesmo nos preocupamos em compreender como funciona”.

Dessa forma, o professor pode ajudar a quebrar o pensamento
que os alunos tém sobre a disciplina de matemdtica como dificil e
chata, tornando o aprendizado mais significativo e prazeroso. A
adaptacio de metodologias de ensino as necessidades individuais
dos alunos também pode contribuir para reduzir a evasio escolar e
melhorar a qualidade do ensino de matemdtica. O planejamento
cuidadoso das atividades de ensino é fundamental para que o resi-
dente possa alcancar os objetivos educacionais pretendidos e ga-
rantir que os alunos tenham uma experiéncia de aprendizado sig-
nificativa.

Nesse sentido, Tardif (2002) destaca que é essencial que o pro-
fessor em formagio adote uma postura reflexiva e critica em relagio
a sua prética docente, a fim de compreender os desafios inerentes
a docéncia e buscar meios para superd-los. Visando o sucesso das
regéncias, os momentos de planejamentos, juntos com o professor
preceptor, sempre foram oportunidade de didlogos sobre a sala de
aula e seus desafios.

Na tentativa de levar novidades para as aulas, em determinado
momento, decidiu-se realizar uma gincana com a utilizagao de
conteddos (fungio polinomial do primeiro grau, estudo do grafico
da funcio afim e sélidos geométricos), abordados em aulas anteri-
ores. Durante o momento realizado, o esfor¢o dos residentes foi
enorme, mediante a preparacio de materiais para serem utilizados.

A realizac¢io da gincana ocorreu com a explicacio das regras
e a dinAmica das provas que seriam realizadas. A turma foi divi-
dida em dois grupos para iniciar a primeira prova, “Caca ao Te-
souro”. Nessa prova, os alunos tiveram que buscar pistas escon-
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didas no espago da escola e responderem a perguntas relaciona-
das aos assuntos estudados em sala de aula, a fim de avancarem
para a préxima pista. Durante as provas, houve bastante intera-
¢ao entre as equipes, o que pode indicar um clima de competi-
¢ao sauddvel e cooperagio entre os alunos. Ao final da prova, as
respostas dos alunos foram conferidas e todas estavam corretas.
Isso pode ser um indicativo de que a equipe de organiza¢io da
gincana preparou uma prova bem elaborada, que exigiu dos alu-
nos conhecimentos prévios adquiridos em sala de aula, além de
uma boa capacidade de leitura e interpretacio de texto.

Essa primeira prova pode ter sido uma forma interessante de
incentivar a aprendizagem e a revisao dos contetdos, a0 mesmo
tempo em que promoveu a interagao entre os alunos e a compe-
ticdo sauddvel. Outra prova de grande destaque foi o “Passa ou
Repassa”, em que as equipes se enfrentavam e respondiam a per-
guntas que, se estivessem corretas, o jogador teria o direito de jo-
gar uma torta na cara do adversdrio, torta essa feita de chantilly,
preparada pelos residentes. Ao final da gincana, percebeu-se boa
participagdo dos alunos, que se mostravam empolgados em reali-
zar as provas e sempre satisfeitos com os resultados.

Ao longo das experiéncias vividas no primeiro médulo do
PRP, ¢ importincia destacar a articulacio entre teoria e prdtica
durante das atividades de formagao. De fato, durante a gradua-
a0, os estudantes tém a oportunidade de estudar as teorias dos
contetidos especificos de sua drea de atuacio, mas é preciso ob-
servar que é na prética que tém a oportunidade de testarem esses
conhecimentos e desenvolverem as habilidades necessdrias para
a atuagdo profissional.

Nesse sentido, o PRP proporciona ao licenciando a oportu-
nidade de vivenciar o cotidiano escolar de forma orientada e su-
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pervisionada, colocando em prética os conhecimentos adquiri-
dos na universidade. Isso permite que tenham compreensio das
demandas e dos desafios da prética docente, bem como das
competéncias necessdrias para atuar nesse contexto.

12.5. Consideracoes Finais

O PRP ¢é importante para a formagao inicial de professores,
uma vez que oferece aos bolsistas a oportunidade de aliarem te-
oria e pritica em suas atividades de ensino. Essa proposta de
formagio permite que os residentes vivenciem, na prdtica, as ro-
tinas escolares e da sala de aula, experimentando diferentes me-
todologias e estratégias pedagdgicas.

Além disso, a residéncia pedagdgica contribui para o desen-
volvimento das habilidades socioemocionais dos bolsistas, como
a capacidade de trabalharem em equipe de se comunicarem de
forma clara e eficiente, de resolverem problemas e de lidarem
com situacoes desafiadoras.

Dessa forma, é possivel afirmar que o PRP é uma impor-
tante iniciativa para a formagao inicial de professores, pois con-
tribui para prepard-los para o exercicio da docéncia, ao oferecer
a oportunidade de experimentar e refletir sobre priticas peda-
gbgicas eficazes e adequadas as diferentes realidades educacio-
nais. A prética docente exige mais do que apenas seguir um ro-
teiro técnico para alcangar resultados de ensino e de aprendiza-
gem significativos e de qualidade. Os processos de ensino e de
aprendizagem sio complexos e multifacetados, envolvendo as-
pectos cognitivos, emocionais, sociais e culturais.

Nesse sentido, é necessdrio que o docente esteja preparado
para flexibilizar os planos de ensino e as atividades propostas, a
fim de atender as necessidades individuais e coletivas dos alunos,
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tornando o processo de aprendizagem mais interativo e signifi-
cativo. Isso implica em adaptar o contetdo, as metodologias e
as estratégias pedagdgicas, levando em consideracio as diferen-
tes formas de aprender e os diferentes ritmos de aprendizagem
dos alunos.

Além disso, é importante que o docente esteja aberto ao di-
dlogo e a escuta ativa dos alunos, de forma a compreender suas
expectativas, necessidades e dificuldades em relagao ao processo
de aprendizagem. Isso permite que o docente possa orienti-los
de forma mais efetiva, apoiando-os em seu desenvolvimento
cognitivo, social e emocional.

Em resumo, ¢ possivel afirmar que a prdtica docente requer
um olhar mais amplo e sensivel em relagio aos alunos, que per-
mita ao docente flexibilizar as estratégias ¢ metodologias peda-
gbgicas, com o objetivo de proporcionar uma aprendizagem
mais significativa, interativa e adequada as diferentes necessida-
des e realidades educacionais.

E possivel concluir que as vivéncias durante as aulas de re-
géncia trouxeram desafios que ajudaram a evidenciar a comple-
xidade da pratica docente e do processo de ensino e de aprendi-
zagem. Esses desafios podem ter envolvido aspectos relaciona-
dos a gestao da sala de aula, 4 adaptacio das estratégias pedagd-
gicas as diferentes necessidades dos alunos e a avaliagao do pro-
cesso de aprendizagem, entre outros.
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capitulo 13. Programa Residéncia Pedagogica:
Articulando Teoria e Pratica nas
Atividades de Regéncia

Sherllyson Daniel da Silva Delmondes

13.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) é uma iniciativa
voltada para organizar e executar projetos que contribuem para
o desenvolvimento escolar, no que diz respeito ao aperfeicoa-
mento de priticas pedagdgicas pré-estabelecidas pelos residentes
matriculados em cursos de licenciaturas, visando 4 melhoria na
qualidade da formagcao de futuros professores.

Conforme o art. 29, da Portaria GAB, n° 82, de 26 de abril
de 2022, o programa tem por finalidade “fomentar projetos ins-
titucionais de residéncia pedagdgica, implementados por insti-
tuigoes de ensino superior, contribuindo para o aperfeicoa-
mento da formagio inicial de professores da Educagio Bdsica
nos cursos de licenciatura” (BRASIL, 2022, p. 01).

Conforme Mafuani apud Bernardy e Paz (2011), os futuros
professores precisam de experiéncias formativas, pois ao longo
do curso de licenciatura, acabam se deparando com procedi-
mentos ligeiramente tedricos, o que muitas vezes dificulta o es-
tabelecimento de relages com priticas metodoldgicas, sem vi-
venciar os momentos que precisam ser analisados.

Em relagao aos cursos de licenciatura, atividades formativas
como as que sio propostas pelo Programa Residéncia Pedagdgica
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(PRP) e pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Do-
céncia (PIBID), destacam-se pela perspectiva de desenvolvimento
e valorizagao da formagio inicial de futuros professores. Quando
se trata do Residéncia Pedagdgica, é durante o programa que os
licenciandos tém acesso a um tipo de realidade voltada aos assuntos
que somente eram discutidos em debates (GONCALVES, 2019).

Nesse contexto, pode-se afirmar que as atividades executa-
das no PRP auxiliam na formagao e na qualificagio docente,
pois, por meio de reflexdes desenvolvidas no ambito escolar e
em outros espacos, o licenciando, na fun¢io de residente, tem a
oportunidade de atuar como professor, orientado pelo professor
preceptor. Nesta dinimica, o residente desenvolverd caracteris-
ticas e/ou competéncias para atuagio em sala de aula, principal-
mente, no que diz respeito ao desenvolvimento de estratégias
profissionais que agreguem a formagao profissional.

Pode-se dizer que, para estabelecer um critério avaliativo
que justifique as discussoes a respeito do programa, é preciso
analisar as experiéncias vivenciadas e conceder a necessidade de
reflexdo criteriosa sobre as posturas e préticas de residentes du-
rante as aulas, a fim de preservar exceléncia na prética de ensino.
E importante que se mantenha uma perspectiva tedrico-pratica
de formagao para a preparagao do professor, a fim de melhorar
a qualidade de aprendizado de seus alunos.

Nesse sentido, o estudo foi orientado pela seguinte questio:
Dando énfase em contribuigoes a respeito das reflexdes adquiri-
das ao longo das atividades, quais as contribuigoes do PRP para
os alunos de um curso de Licenciatura em Matemdtica, no sen-
tido de desenvolverem sua formacio docente de maneira cada
vez mais sistematizada?

Este trabalho tem por objetivo de discutir e/ou apresentar
as principais experiéncias adquiridas ao longo do primeiro mé-
dulo do PRP, destacando andlises e reflexoes sobre desafios e
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estratégias de superacio desenvolvidas nas atividades ao longo
do percurso do programa.

132. Residéncia Pedagogica como Processo Formativo

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é considerado
uma iniciativa importantissima para o processo de desenvolvi-
mento da formagio inicial de professores, que permite aos alu-
nos de cursos de licenciaturas vivenciarem aspectos de sua futura
profissdo (para os que querem seguir na drea) de uma maneira
construtiva, interativa e dinimica, junto as institui¢oes de en-
sino envolvidas nas atividades.

O PRP ¢é uma agao da Politica Nacional de Formagio de
Professores, articulado pela Coordenagio de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e instituido pela Portaria n°
38, de 28 de fevereiro de 2018. Dentre outros objetivos, o pro-
grama visa articular experiéncias que possam ser adquiridas em
regéncias de aulas em escolas puablicas de Educagao Bisica, para
os alunos dos cursos de licenciatura (MESQUITA, ez. al., 2022).

Com isso, convém destacar que o programa também opor-
tuniza as institui¢des de ensino superior a vigéncia de projetos
e/ou programas inovadores, por meio do desenvolvimento pe-
dagégico de atividades escolares vivenciadas, considerando as
orientagdes de professores capacitados e experientes, a fim de
potencializar a forma¢io docente com a ajuda das instituigoes
de ensino envolvidas (BRASIL, 2022).

No contexto do programa, Alves et.a/ (2022) destacam
como primordial a formagao inicial de professores a atuagio em
ambientes escolares, cujos exercicios das atividades precisam ser
desenvolvidos com responsabilidade e competéncia para que,
assim, seja possivel a utilizagdo de métodos e estratégias de en-
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sino e de aprendizagem, capazes de contribuir com a aprendiza-
gem dos estudantes.

Nessa perspectiva, o residente consegue refletir sobre a im-
portancia de manter-se atualizado para desenvolver suas agoes,
estabelecendo estratégias na perspectiva de aprender sua profis-
s20, afirmando ou adquirindo o hdbito da leitura, visando sem-
pre fortalecer suas capacidades pedagdgicas. Alves et. a/ (2022)
destacam a importincia das interagoes sociais como aspectos em
que o futuro professor consegue adquirir em sua pratica profis-
sional, ampliando cada vez mais a sua experiéncia e seu conhe-
cimento, no decorrer de sua formagio, e contribuindo para o
seu amadurecimento profissional.

Ao considerar que o residente precisa estabelecer critérios
sobre os pontos a serem destacados em suas observagdes e regén-
cias em sala de aula, é comum destacar uma reflexao que estd
ligada tanto a suas anotagoes quanto aos debates em reunioes
formativas com seus orientadores, uma vez que

[...]Jo papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumen-
tos e esquemas para andlise e investigagio, que permitam
questionar as préticas institucionalizadas e as agoes dos sujei-
tos €, 20 mesmo tempo, se colocarem elas préprias em ques-
tionamento, uma vez que as teorias sio explicagdes sempre

provisérias da realidade (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 12).

Portanto, saber articular as suas reflexdes com os aspectos
formativos atribuidos pelo PRP faz com que os residentes pos-
sam desenvolver uma autopercepgdo das caracteristicas que um
professor deve assumir e, consequentemente, desenvolver suas
capacidades como futuros docentes.

Diante disso, o programa também refor¢a a importincia do
planejamento de aulas para que o programa prossiga com seu
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desenvolvimento de maneira organizada, uma vez que a etapa
fundamental que deve ser seguida por um professor trata-se do
planejamento antecedente, destacando sua total importincia
para o desenvolvimento tanto no ensino do ministrante, quanto
na aprendizagem de seus alunos (NETO, ez. 4/, 2020). Se parar
para analisar a pratica docente, o professor precisa assumir uma
caracteristica cautelosa em relacio ao desenvolvimento de suas
préticas interativas em sala de aula, o que também interfere no
seu embasamento curricular.

O planejamento docente pode ser entendido como um
processo de tomada de decisao consciente e intencional que
tem como objetivo orientar o processo de ensino e apren-
dizagem. Ele é uma atividade reflexiva e critica, que exige
do professor conhecimento teérico e pritico sobre a disci-
plina que leciona, sobre os alunos e sobre as formas de or-
ganizagio do trabalho pedagdgico (PIMENTA, 2005, p.
107).

A agdo docente, na compreensio de Lorenzato (2010),
necessita de reflexao criteriosa sobre suas posturas e priticas.
Desse modo, nas atividades do PRP, os residentes, junta-
mente com professores preceptores, devem refletir sobre suas
aulas, a fim discutirem sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, mantendo-se focados na pritica e na postura
profissional. E importante ter atengio ao acervo diddtico e
material na formacéo inicial do professor, na perspectiva de
formacio de qualidade.

Milaré e Alves Filho (2010) apontam que existem dificul-
dades na formagcao inicial de professores, uma vez que as meto-
dologias curriculares possuem problemas tanto na formagao pe-
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dagdgica quanto na formagao especifica. Para que o desenvolvi-
mento de uma formagio seja visto como de qualidade, o profes-
sor precisa trabalhar com firmeza e seguranca, incluindo aspec-
tos que contextualizem suas prdticas curriculares.

Quanto aos aspectos formativos especificos, destacam-se
como principais as formagdes vivenciadas pelos residentes, rela-
cionadas ao conhecimento especifico de matemadtica, a vivéncia
escolar e ao desenvolvimento académico. Em sua prdtica do-
cente, o professor deve saber articular conhecimentos especifi-
cos e conhecimentos pedagégicos.

Durante o programa de residéncia pedagdgica, os residentes
sao desafiados a se familiarizarem com teorias inovadoras e ma-
teriais que abordam as possiveis dificuldades encontradas du-
rante a pratica pedagdgica em suas regéncias. O objetivo é apri-
morar suas habilidades de ensino e estabelecer limites em relacio
as dificuldades e experiéncias vivenciadas durante o programa.
Para isso, é proposto que os residentes realizem observagoes re-
ferentes as aulas dos professores preceptores antes de assumirem
suas regéncias, a fim de estabelecerem critérios e fazerem anota-
¢oes sobre as dificuldades dos alunos. Com essa estratégia, es-
pera-se que os residentes tenham uma percepcio diferenciada
da atmosfera das turmas em que irao atuar, em comparagio a
perspectiva do professor preceptor.

No que diz respeito a prdtica docente, Lorenzato (2010)
alerta que é necessdrio considerar aspectos que envolvam valori-
zagoes de experiéncias dos estdgios, estratégias de ensino e de
aprendizagem, investimento em formacio profissional e vdrios
outros pontos para que o futuro professor construa o seu pré-
prio conhecimento, assumindo um papel ativo no seu desenvol-
vimento profissional.
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13.3. Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido no Programa Residéncia Pe-
dagdgica, no Nucleo Matemdtica do Instituto Federal de Edu-
cagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, IFCE campus Cedro.
Trata-se de um relato de experiéncia desenvolvido a partir de
registros escritos em didrios de bordo, produzidos ao longo do
desenvolvimento do primeiro médulo do programa.

Para Mussi et. al (2021), um relato de experiéncia traz a
tona reflexdes a respeito de conhecimentos vivenciados, interli-
gando as compreensoes por meio de discussdes dos mais varia-
dos assuntos, possibilitando contribuir com a construgio de sa-
beres especificamente escolarizados e aprendizagens adquiridas
pelo meio sociocultural.

O Didrio de Bordo consiste em um instrumento para regis-
tro de acontecimentos importantes a respeito de um determi-
nado tema ou evento vivenciado. Segundo Batista (2019), rea-
lizar as escritas em Didrio de Bordo, de forma clara, faz com que
o professor consiga analisar os aspectos pertencentes ao docu-
mento, o que contribui, consideravelmente, para a evolugao dos
planejamentos estabelecidos previamente.

E importante destacar que as experiéncias descritas neste
trabalho ocorreram no IFCE Campus Cedro, situado na re-
gido Centro-Sul do Ceard. Atualmente, a instituigao oferece
cursos superiores de graduacao em Bacharelado em Sistemas
de Informacio, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Ma-
temdtica, Tecnologia em Mecatronica Industrial e Bachare-
lado em Engenharia Elétrica. Além disso, hd cursos técnicos
em Mecinica, Informitica e Eletrotécnica. Vale, também,
mencionar que a institui¢ao oferta pés-graduagio em Docén-
cia do Ensino Superior.
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Em relagao aos ambientes de regéncia, pontua-se que estes
aconteceram a partir do dia 22 de novembro de 2022 e encerra-
ram no dia 09 de margo de 2023, com aulas que aconteciam em
dias de ter¢a e quarta-feira, nos meses de novembro e dezembro.
J4 nos meses de janeiro, fevereiro e marco, as aulas aconteceram
em dias de quarta e quinta-feira, contabilizando carga hordria de
40 horas/aulas de regéncia. As aulas aconteceram nas turmas de
quarto semestre do curso de Eletrotécnica e segundo semestre do
curso de Mecinica. Mais adiante no programa, houve a necessi-
dade de integragio de mais uma turma, o primeiro semestre de
Mecanica, para cumprimento de carga hordria no médulo.

Os dados que constam neste trabalho, sao registros interpreta-
dos acerca da escrita do Didrio de Bordo. De acordo com Bogdan
e Biklen (1994), a andlise de dados é uma etapa crucial da pesquisa
qualitativa, que requer um exame cuidadoso e sistemdtico das in-
formagoes coletadas para identificar padroes e temas significativos.
E importante que o pesquisador seja critico em relagio aos seus
préprios preconceitos e suposi¢des durante a andlise de dados e,
ainda, que esteja aberto a novas interpretagdes e perspectivas que
possam surgir a partir dos dados. Outrossim, a andlise de dados
pode ser realizada de diversas maneiras, incluindo a identificagao
de categorias, temas, conexoes e relagoes entre os dados coletados.

Em seguida, estdo dispostos os principais aspectos que foram
evidenciados a respeito das experiéncias vividas no Médulo I do

PRP.

13.4. Contribuicoes do PRP para a Pratica Docente de
Residentes

Pode-se dizer que, na maioria das institui¢oes basicas de en-
sino, a disciplina de matemdtica vem sendo caracterizada como
complexa no que diz respeito a compreensio dos contetidos, o
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que faz com que os alunos a vejam como um componente cur-
ricular complicado de se aprender. Essa ideia de complexidade
surge devido a falta de compreensio desses mesmos alunos, o
que acaba gerando rendncia entre a capacidade da aprendiza-
gem dos alunos e os conteddos de Matematica. Essa compreen-
sa0 pode estar relacionada a metodologia adotada por professo-
res em sala de aula, dificultando também a relagio professor-
aluno no 4mbito da disciplina. Por isso, considerando questoes
de responsabilidade e de respeito aos educandos, é importante
que o docente conhega o seu préoprio material de trabalho, fa-
zendo uma correlagao direta entre ensino e aprendizagem (LO-
RENZATO, 2010).

Durante os momentos iniciais do programa, foi interessante
perceber a necessidade de desenvolver metodologias, procurando
identificar os conhecimentos prévios dos alunos a respeito do con-
tetido abordado em aula, buscando socializar conhecimentos e de-
senvolver uma relagio préxima e sauddvel com os alunos.

13.4.1. Descricao das atividades

Os primeiros momentos do PRP podem ser pontuados
como encontros para lancamento do programa na escola-campo
(no caso, o IFCE campus Cedro) e para apresentagao do Nucleo
Matemitica (gestores, orientadores, preceptores e residentes).
Esses momentos iniciais foram importantes para socializacao de
informagées e para conhecimento da proposta do PRP.

Dos primeiros encontros formativos com docentes orienta-
dores, destacam-se as valorizacoes de estudos e as discussoes a
respeito de tépicos sobre o ensino de Matematica, que estdo re-
lacionados a garantia de que o aluno conheca e discuta sobre as
metodologias que foram utilizadas pelo professor em sala de aula
(SANTOS, 2009). Com isso, gera-se a necessidade de se articu-

lar para o desenvolvimento de metodologias de ensino, em que:
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[...] é essencial o professor possuir certo conhecimento so-
bre as diferentes metodologias de ensino existentes, mais
especificamente de Matemdtica, que podem possibilitar
préticas de ensino dinimica, interativa e divertida, que ge-
rem determinado contentamento e aprendizagem

(GUERRA, 2019, p. 25).

Nesses momentos, as interagbes entre os membros do Nu-
cleo aconteceram no sentido de analisar e discutir temas refe-
rentes 4 formacio de professores para o ensino de matemadtica,
que deveriam ser registrados por meio da escrita de Didrio de
Bordo.

Os encontros formativos semanais foram vistos como indis-
pensdveis, justamente pela possibilidade de discussoes e refle-
x0es, observando que os alunos precisam ter a garantia de um
ensino de qualidade proposto pelo professor, estabelecendo es-
tratégias de ensino estruturado didaticamente e obedecendo a
critérios estabelecidos pelas metodologias aplicadas em sala de
aula (LORENZATO, 2010). Para as atividades em sala de aula,
inicialmente, foi sugerido que os residentes observassem aulas
dos professores preceptores. Assim, teriam a oportunidade am-
bientar-se as turmas, acompanhando o trabalho do professor e
sua abordagem em sala de aula. “O sucesso de uma observagio
de aula baseia-se na sele¢ao e na adaptagio rigorosas dos instru-
mentos, de acordo com o contexto, as fases do ciclo de supervi-
520, o foco da observagao e as necessidades especificas de cada
professor” (SILVA, 2013, p. 322).

As reunibes semanais com o professor preceptor, também
denominadas de planejamento, dentre outras finalidades, obje-
tivavam dialogar sobre aspectos do contetido a ser ensinado,
considerando as especificidades das turmas. Assim, a elaboragao
de planos de aulas e atividades precisavam seguir orientagdes e
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critérios, pensando sempre na aprendizagem dos estudantes. So-
bre plano de aula, pode-se dizer que,

¢ um instrumento de grande importancia para a pratica peda-
gbgica, na medida em que serve como guia para o professor
conduzir o processo de ensino e aprendizagem de forma orga-
nizada, possibilitando a realizagio de atividades coerentes e
com objetivos bem definidos (RIOS, 2015, p. 196).

Os didlogos e interagoes entre residentes, professor preceptor
e docentes orientadores sempre convergiram para a ideia de que o
professor precisa manter-se atualizado por meio da pratica de lei-
tura para, a partir daf, pensar em métodos e estratégias de ensino
que possam ser realizados com os alunos para desenvolver seus
aprendizados e procurar por informagdes que possam contribuir
para o desenvolvimento pedagdgico (LORENZATO, 2010).

Com isso, pode-se afirmar que os momentos de planeja-
mentos e encontros formativos contribuiram para a evolugao
dos residentes. A oportunidade de vivenciar momentos de estu-
dos tedricos e priticos ¢ algo enriquecedor, que auxilia no pro-
cesso de formacio inicial, ajudando no desenvolvimento do re-
sidente, futuro professor de Matemdtica.

1342. Potencialidades e desafios

No decorrer do primeiro médulo, é importante observar as
orientacoes e acompanhamento do professor preceptor. Este as-
pecto destaca-se dada a essencialidade do trabalho desenvolvido
com os residentes, cujas estratégias facilitou na superacio de desa-
fios encontrados durante o percurso, principalmente nas regéncias.

Outro aspecto interessante foi o compartilhamento de ex-
periéncias entre os residentes, sobretudo por parte de licencian-
dos que participaram da edigao anterior do programa. Isso ser-
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viu para que o grupo pudesse estabelecer suas préprias expecta-
tivas sobre a formagcio inicial de professores e desenvolvimento
profissional. Para Marcelo (2010), a formagao inicial de profes-
sores é fundamental para a qualidade da educagio, pois é nessa
fase que os futuros professores desenvolvem conhecimentos, ha-
bilidades e atitudes que irao orientar a sua prética docente. Além
disso, o autor destaca a importincia do desenvolvimento profis-
sional continuo, para que o professor possa se atualizar e apri-
morar suas habilidades ao longo da carreira.

As reflexdes desenvolvidas a partir das experiéncias adquiri-
das com as prdticas pedagdgicas em sala de aula também foram
pontos fortes. Em muitas ocasioes, foi discutido sobre o papel
do professor e as condigoes em que atua, elementos que podem
contribuir significativamente, tanto para a qualidade do traba-
lho com educagio matemdtica quanto para a formagao continu-
ada como caminho para o aperfeicoamento pedagégico.

De acordo com Alarcio (2013), a formagio continuada de
professores é fundamental para a melhoria da qualidade do en-
sino, pois contribui para que os docentes desenvolvam novas
competéncias e habilidades, aprimorem sua pratica pedagégica
e estejam preparados para enfrentar os desafios da sala de aula
de forma mais eficiente. A autora destaca, ainda, que a formacio
continuada deve ser um processo constante e articulado com a
realidade das escolas, considerando as necessidades e as deman-
das dos professores e dos alunos.

Ademais, faz-se necessdrio destacar as relagdes professor-
aluno em sala de aula, pois manter a harmonia e o respeito em
de sala de aula acarreta em condigdes favordveis para interago.
Foi possivel perceber o cuidado do professor preceptor quanto
a promogao de didlogos, pautando-se sempre em critérios éticos
e mantendo sempre o respeito em sala de aula.
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No i4mbito do programa, uma das dificuldades que, prova-
velmente, pode ser destacada pelos residentes, diz respeito ao
desenvolvimento de trabalhos/escrita cientifica, no que diz res-
peito 2 sistematizacio de experiéncias adquiridas na prdtica do-
cente. Essas dificuldades podem ser superadas com o envolvi-
mento do residente em atividades com essa finalidade, desenro-
ladas com tempo, persisténcia e foco nos aspectos de leitura e
escrita, pois, a partir do momento em que sao elaboradas as pri-
meiras escritas, quanto mais se coloca em prdtica a produgao de
trabalhos cientificos, mais se desenvolvem potencialidades da
escrita individual.

A formagio de competéncias avaliativas pelos residentes ¢
uma estratégia importante para lidar com turmas que apresen-
tam maiores dificuldades de aprendizagem, especialmente em
disciplinas como a Matemdtica, que muitas vezes nio desperta
o interesse dos alunos. E necessério que os professores sejam ca-
pazes de adaptar suas estratégias avaliativas as necessidades espe-
cificas de cada turma, buscando aprimorar sua prética pedagé-
gica e superar os desafios na sala de aula. Para isso, a formagio
continuada de professores e a reflexao sobre a prética pedagdgica
sao fundamentais para o desenvolvimento de estratégias avalia-
tivas mais eficazes e para a melhoria da qualidade do ensino.

13.43. Estratégias de superacao

A fim de tratar das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas re-
géncias de Matemdtica, uma das primeiras orientagoes dos profes-
sores orientadores para os residentes foi a necessidade de estudos
individuais por meio de leituras de textos e/ou artigos cientificos
que tratavam sobre pressupostos da formagao de professores.

Desenvolver aspectos interativos em sala de aula também se
mostrou importante para lidar com o desinteresse dos alunos
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sobre os contetidos da disciplina. Isso pode ser feito, previa-
mente, pela exposi¢ao de conteddo, tentando prender a atengdo
dos alunos para o seu aprendizado. Por meio dessas exposi¢oes
dialogadas e atrativas, pode-se também estabelecer critérios para
a busca de superagio de dificuldades. Identificar esses pontos
negativos nos alunos tornam o trabalho do professor mais van-
tajoso, no que diz respeito ao estabelecimento de estratégias ade-
quadas, a fim de desenvolver o aprendizado.

Na formagao dos residentes, foi necessirio que fizessem auto-
avaliagio sobre as metodologias de ensino utilizadas em sala de
aula, o que contribuiu para refletir sobre suas estratégias diddticas
e como poderiam melhord-las para desenvolver o aprendizado dos
alunos. Além disso, foi fundamental que os residentes realizassem
a leitura minuciosa de materiais autodiddticos disponiveis nas pla-
taformas académicas para auxiliar nessas reflexdes, uma vez que
manter a leitura pedagégica permite que o docente contribua para
a propria evolucio na pritica pedagdgica.

13.5. Consideracoes Finais

Este estudo teve como finalidade discutir e/ou apresentar as
principais vivéncias adquiridas durante 0 Médulo I do PRP, re-
fletindo sobre obstdculos e tdticas de superagao desenvolvidas nas
atividades realizadas durante o percurso do programa. As ativida-
des realizadas durante a ambiéncia do PRP contribuiram direta-
mente para o desenvolvimento docente, considerando as primei-
ras experiéncias adquiridas no decorrer do primeiro médulo.

As vivencias de situagoes e desafios enfrentados por profes-
sores em sala de aula foram experiéncias que proporcionaram
reflexdes e problematizagdes a respeito do papel do professor e
a importancia do seu trabalho. No PRP, o residente tem a opor-
tunidade de se deparar com sua futura carreira, acompanhando
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o fazer do professor, especialmente, a preparagao de aulas, me-
todologias de ensino de Matematica, elaboragao de trabalhos e
avaliacoes e boa relagdo entre professor e aluno.

Outro aspecto a ser observado diz respeito aos desafios e/ou
obstdculos encontrados pelos professores no desenvolvimento
da docéncia. Pode-se dizer que o grande desafio a ser enfrentado
durante os processos de ensino e aprendizagem estd ligado ao
aperfeicoamento de metodologias de ensino, no intuito de faci-
litar o aprendizado dos alunos.

O processo formativo, visto de uma maneira geral, possibi-
litou reflex6es que podem agregar conhecimentos capazes de au-
xiliar no desenvolvimento docente. Portanto, as diferentes ati-
vidades desenvolvidas no PRP possibilitaram um aprendizado
significativo sobre a docéncia, profissao que os residentes, pos-
sivelmente, virdo a assumir futuramente.
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capitulo 14. Relato de Experiéncia Focado na
Formacao de Professores de
Matematica no Ambito do Programa
Residéncia Pedagogica

Tais de Lima Ferreira

14.1. Introducao

No contexto educacional brasileiro, a formacao inicial de
professores vem sendo discutida hd bastante tempo. Como
compromisso politico, ¢ um grande desafio para as universida-
des nos cursos de licenciaturas. Nesse sentido, a Politica Nacio-
nal de Formagao de Professores da Educagao Bésica tem o ob-
jetivo de contribuir com a formagio inicial de professores. E
importante perceber que o profissional da educagao precisa ter
uma formagio inicial alicer¢ada em saberes teéricos e praticos.

Ao tratar sobre a formagao do futuro docente, é importante
destacar que, ainda dentro do processo, ou seja, na construgio
da identidade do professor, a pritica tem um valor significativo
para que, de fato, esse processo acontega de forma eficaz. Sendo
assim, o Programa Residéncia Pedagégica (PRP) surge como
uma iniciativa para a preparagao de professores.

O PRP possibilita ao discente de cursos de licenciaturas a
oportunidade de vivenciar a profissao, conhecer a escola e 0 am-
biente de sala de aula, a forma de conduzir uma turma e de ava-
lid-la, as metodologias empregadas e a forma de planejar as au-
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las. Assim, é possivel que o futuro professor desenvolva habili-
dades para a sua carreira. Desse modo, o programa contribui
para o aperfeicoamento do saber, do ato de ensinar, do funcio-
namento de uma instituicio de ensino e das relacoes entre os
individuos que a compae.

Neste sentido, Celedonio, Alves e Silva (2019) afirmam que
o PRP

tem contribuido nio apenas na construgao e organizagao
de saberes docentes, a fim de desenvolver bem atividades
de ensino em sala de aula, mas no compreender aspectos
de cardter subjetivo do préprio funcionamento da escola
no que diz respeito a gestdo, infraestrutura [...], esporte e
lazer e relagdes humanas que envolvem o sujeito professor

(CELEDONIO; ALVES; SILVA, 2019, p. 8).

Além de conhecer aspectos da gestao e infraestrutura esco-
lar, o PRP permite acompanhar a jungio teoria e prdtica. Para
Freitas er. al. (2020), unir a teoria e a prdtica se torna funda-
mental para a construgdo da profissio de professor, pois é ne-
cessdrio desenvolver habilidades com o intuito de alcancar os
objetivos propostos. Assim,

quando a aprendizagem da profissao se d4 no seu exercicio,
vivenciando o conhecimento prético dos professores das es-
colas e a supervisio da universidade, a articulagio entre sa-
beres interdisciplinares acontece espontaneamente e de
forma natural. E, desse modo, torna-se imprescindivel a re-
lagdo entre os saberes aprendidos no processo formativo,
na instituicido de ensino superior, e a pritica docente,

(FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p.0).

Neste sentido, as prdticas vivenciadas durante o primeiro
moédulo foram importantissimas para a aprendizagem de futu-
ros professores. O contato entre a institui¢do de ensino superior
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e a escola abre caminhos para que o residente tenha a possibili-
dade de participar de forma ativa e atuante na instituigao de
ensino, aprenda a escolher seus métodos e suas estratégias de
ensino e formular sua visdo sobre o que é ensinar. As experién-
cias foram registradas em didrios de bordo, que eram entregues
a cada quinze dias e foram usados como uma ferramenta para
os registros das aulas.

A escrita deste trabalho surgiu a partir de momentos de re-
flexdo acerca da importancia do PRP e suas contribui¢oes para
a formagao inicial do discente. Assim, tragamos a seguinte ques-
tao norteadora: Como o PRP contribui na formacao inicial dos
futuros docentes?

Neste sentido, este trabalho tem como objetivo descrever as
experiéncias vivenciadas durante o Médulo I do Programa Resi-
déncia Pedagégica — PRP, desenvolvidas no Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, IFCE campus Cedro e
suas contribuicdes para a formagio de professores de matemadtica.

142. Fundamentacao Tedrica

O Programa Residéncia Pedagégica — PRP — busca inserir
licenciandos nas escolas de Educac¢io Biésica, para que, dessa ma-
neira, possam acompanhar e desenvolver a articulagio teoria e
prética, proporcionando ao residente experiéncias que contri-
buam para sua formagao profissional, preparando-o para a sua
atuacio no futuro. Do modo como o programa ¢é desenvolvido,
permite que sejam utilizadas diversas metodologias, estratégias
e materiais que auxiliem na constru¢io do momento de ensino-
aprendizagem.

No tocante a formagio de professores, Signorelli (2016)
destaca que tanto a formagio inicial quanto a formagao conti-
nuada ganham novo sentido quando colaboram
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com o sujeito na condugdo de uma prdtica pedagdgica fun-
damentada teoricamente em todas as suas dimensoes e sus-
tentada na e pelas interagdes, pelas trocas, com vista a um
desempenho efetivo do trabalho do professor, em contra-
posi¢do ao academicismo que foi sendo assumido pelas
universidades e afastando-se da pritica nas escolas (SIG-

NORELLL 2016, p. 49).

Sob essa dtica, é importante destacar que a prética é essen-
cial, pois é um caminho para o aperfeicoamento da forma de
ensinar, modificando, assim, a visao que o docente tem sobre o
sistema educacional e os encaminhando para uma atuagao de
qualidade. Desse modo, o futuro professor constréi estratégias
e metodologias que usard em sala de aula.

Com isso, é evidente que existirao desafios no cotidiano es-
colar, mas é compromisso do professor buscar, incessantemente,
pelo conhecimento e, assim como o professor, os alunos tam-
bém sao pecas-chaves desse compromisso, pois a curiosidade dos
estudantes impulsiona o prazer que o docente sente ao ensinar.
Silva (1995) afirma que ser professor:

¢ assumir um compromisso com o conhecimento, com a
busca incessante do conhecimento. E ¢ fazer com que o
aluno participe desse compromisso, dessa busca. Ambos,
em processo de intera¢io e envolvimento reciproco, sensi-
bilizam as suas retinas no intuito de melhor compreende-
rem os fendmenos da realidade... O prazer do magistério
estd exatamente na renovacio constante do professor (ou
sua “modificagio existencial”), proporcionada, inevitavel-
mente, pelo encontro com as novas geracoes (SILVA,

1995, p. 9).

Existem diversos obstdculos que o professor enfrenta e é fun-
damental que ele esteja preparado. O docente é um mediador do
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conhecimento e o seu papel é imprescindivel para o desenvolvi-
mento do saber, pois deve ter o conhecimento de conceitos e o
dominio tedrico necessdrio para uma atuagio eficaz e de quali-
dade. Estes aspectos podem contribuir para o progresso intelec-
tual do aluno, dando-lhe chances de um futuro promissor.

O que se deve levar em consideragao nao é a quantidade de
contetidos, mas sim a forma como sao apresentados. Usar me-
todologias que “prendam” a aten¢io dos alunos é indispensavel
para o processo de ensino-aprendizagem. Na disciplina de Ma-
temdtica, é necessdrio que os alunos sejam estimulados a colocar
em prética o que foi visto na teoria e, como mediador, o profes-
sor tem a importante missao de ajudd-los resolver problemas.
Assim, os assuntos que foram abordados na sala de aula sio
aprendidos e poderio ser usados ao longo da sua trajetéria. Ma-
zur (2015), ao tratar sobre a revolucio da aprendizagem ativa,
enfatiza que o

problema ¢é a apresenta¢io tradicional do contetido, que
consiste quase sempre num mondlogo diante de uma pla-
teia passiva. Somente professores excepcionais sio capazes
de manter os estudantes atentos durante toda uma aula ex-
positiva. Mais ainda dificil dar oportunidades adequadas
para que os estudantes pensem de forma critica, usando os
argumentos que estao sendo desenvolvidos. [...] as aulas ex-
positivas simplesmente reforcam os sentimentos dos estu-
dantes de que o passo mais importante para dominar o con-
teido ensinado estd na resolu¢io de problemas (MAZUR,
2015, p. 9).

Ser professor motivador é saber que precisa estar preparado
para acompanhar e entender as dificuldades de cada aluno. Por
isso, o docente, como moderador, deve encontrar estratégias
que envolvam seus alunos na construgio do saber. E importante
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destacar que, para que as estratégias de ensino, de fato, funcio-
nem, deve-se levar em consideragao que os alunos apresentam
dificuldades de diferentes niveis que precisam ser conhecidas,
desde a maneira de agir dentro de sala até a forma como se ad-
quire conhecimento.

E necessdrio que o docente tente enxergar e aprender novas
técnicas de enfrentar as barreiras que surgirao ao longo da traje-
téria de formacio do aluno e do préprio professor. Motivar os
alunos precisa ser uma preocupagio didria para o docente, pois
quando os alunos se sentem motivados, passam a interessar-se
por aquilo que estd sendo abordado, tornando o processo de en-
sino mais fécil e eficaz.

Para muitos professores, motivar alunos para aprender ma-
temdtica ¢ a principal preocupagdo ao se prepararem para
dar uma aula. Os alunos que passam a ser interessados e
receptivos tornam o resto do processo de ensino mais facil
e muitissimo mais eficaz. Existem basicamente dois tipos
de motivagio: a extrinseca e a intrinseca. A motivagao ex-
trinseca ocorre geralmente fora do controle do aluno, no
ambiente de aprendizagem, e, em grande maioria, sob o
controle do professor. A motiva¢do intrinseca ocorre no
proprio aluno e pode ser desenvolvida pelo professor,
tendo em mente vdrios principios. [...] os motivadores in-
trinsecos tendem a corresponder os seguintes tipos basicos:
o aluno quer desenvolver competéncias; o aluno é curioso
sobre novos eventos e atividades; e 0 aluno tem necessidade
de se sentir autdbnomo. (POSAMENTEIR; KRULIK,
2014, p.16-17).

Considerar o histérico do aluno traz ao professor uma nova
perspectiva em relagdo 4 metodologia que deve ser empregada e,
ao usar o método que melhor se adeque a cada momento, o pro-
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fessor levard o discente a pensar onde e quando poderd usar con-
teidos matemdticos no cotidiano e, assim, criar indmeras possi-
bilidades para o seu processo de aprendizagem. A seguir, serdo
apresentados os procedimentos metodolégicos deste trabalho.

143. Procedimentos Metodologicos

No que diz respeito 2 metodologia, este trabalho foi cons-
truido no ambiente do PRP, no Nucleo Matemdtica, do IFCE
campus Cedro. Trata-se de um relato de experiéncia critico-re-
flexivo de cardter qualitativo, produzido a partir de registros es-
critos de didrios de bordo, bem como de aulas de regéncia, ob-
servando a importincia que a pritica apresenta para a constru-
¢ao do futuro professor.

No PRP, o Didrio de Bordo é uma ferramenta essencial para
que o residente possa documentar suas vivéncias de forma es-
crita e seja capaz de, auxiliar no planejamento das aulas. Em
relagio a escrita, Catani (2000) afirma que esta pressupoe:

um processo de expressao e de objetivagao do pensamento
que explica sua atitude de reforgar ou constituir a consci-
éncia daquele que escreve. Escrever sobre si é auto revelar-
se, ¢ um recurso privilegiado de tomada de consciéncia de
si mesmo, pois permite “atingir um grau de elaboragio 16-
gica e de reflexibilidade”, de forma mais acabada do que na
expressao oral (CATANI, 2000, p.41-42).

A escrita do didrio de bordo no programa, ajuda o residente
a organizar os pensamentos € a registrar os acontecimentos que
foram vivenciados na instituicao de ensino.

O primeiro médulo do PRP aconteceu no IFCE campus
Cedro, no periodo de outubro de 2022 a marco de 2023. A
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carga hordria de 138 horas foi dividida: para os encontros for-
mativos, a ambientagio, a observagao e a regéncia (70 horas); as
aulas, em que os residentes seriam os regentes, tinham uma
parte tedrica e outra prdtica, com a apresentagao teérica do con-
teudo, e a prdtica, com exercicios que foram propostos (40 ho-
ras); hordrios de planejamento com o professor preceptor, com
o objetivo de organizar os materiais e os contetidos para as aulas
(18 horas) e avaliagao (10 horas).

As atividades foram desenvolvidas na turma do quarto se-
mestre, do curso de Eletrotécnica do IFCE campus Cedro, loca-
lizada na Alameda José Quintino, s/n - no bairro Prado, no mu-
nicipio de Cedro, no interior do Cear4, e aconteceram nos me-
ses de outubro a margo. O relato de experiéncia centrou-se a
refletir sobre os acontecimentos que ocorreram durante o Mé-
dulo I, especialmente as regéncias de sala de aula, os planeja-
mentos e a preparacio de material, no processo de construgao
do saber dos alunos.

Os registros do Didrio de Bordo que auxiliaram nessa escrita
serdo tratados de forma interpretativa e serdo analisados de
forma sistemdtica e organizada, a fim de que haja a compreensao
da experiéncia relatada, de maneira clara (BOGDAN;
BIKLEN, 1994). Os resultados estao organizados de modo a
descrever e refletir sobre as atividades vivenciadas no Médulo

do PRP.

14.4. Experiéncias e Vivéncias no Programa Residéncia
Pedagogica: Aprendizagens no Ambiente Escolar

144.1. Formacdo, Ambientacao e Observacao
Os dois primeiros encontros de inicia¢do do Programa Re-

sidéncia pedagdgica (PRP) e do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) aconteceram de forma on-line
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pela plataforma do Youtube, com a presenca das coordenagoes
institucionais dos programas. No momento, foram expostos o
funcionamento e os principais detalhes dos programas e, tam-
bém, os desafios que seriam enfrentados ao longo da trajetéria.

O encontro de lancamento do PRP do IFCE campus Cedro
reuniu a gestao da instituigdo, preceptores, orientadores e resi-
dentes. No momento em questao, foi dialogado sobre a impor-
tAncia do programa e suas implicagdes no processo de formagao
de professor. Ao final do encontro, realizou-se a entrega dos kits
de materiais que seriam utilizados pelos residentes no decorrer
do Médulo 1.

Nos encontros formativos, ao iniciar as atividades, o profes-
sor orientador sempre observou a importincia da escrita do Di-
drio de Bordo, jd que seria usado como ferramenta para registrar
as atividades realizadas em sala de aula e auxiliaria na escrita do
relatério final. Nesse sentido, Alves (2001) evidencia a impor-
tancia da construcgio do didrio como um instrumento na forma-
¢ao do docente, quando argumenta que ele pode “ser conside-
rado como um registro de experiéncias pessoais e observagoes
passadas, em que o sujeito que escreve inclui interpretacoes, opi-
nides, sentimentos e pensamentos, sob uma forma espontinea
de escrita, com a intencdo usual de falar de si mesmo” (ALVES,
2001. p. 224).

No inicio das atividades, os residentes foram divididos em
trés grupos e foram destinados as escolas-campo, cada um com
o seu preceptor. As escolas contempladas foram: a Escola de En-
sino Médio em Tempo Integral Maria Afonsina Diniz Macédo,
a Escola Municipal de Ensino Fundamental Francisca de Jesus
e o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ce-

ard, IFCE campus Cedro.
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Na ambientagao da escola-campo, especificamente, no pri-
meiro planejamento com o professor preceptor, surgiram ques-
toes acerca das turmas que seriam designadas para cada dupla.
E importante salientar que cada aluno tem interesses e dificul-
dades tnicos e que é essencial que os residentes procurem me-
todologias que ajudem a melhorar o desempenho dos alunos e
que chamem 2 sua atengio.

Ao longo dos encontros do Mdédulo I, foram abordadas
questdes importantes acerca do ensino de Matematica e das
metodologias de ensino, sabendo da necessidade de refletir
sobre as aulas ministradas e dos contetdos abordados, pois 0s
mesmaos serdo usados pelos alunos nos anos futuros da sua vida.

Para o professor, é importante entender que o que ¢ ensi-
nado em sala de aula deve servir para o cotidiano do aluno. As-
sim, o assunto abordado na sala de aula ¢ visto sob nova pers-
pectiva. E interessante, também, destacar que ensinar nao se re-
sume em conhecer o conteddo e transmiti-lo, mas também in-
clui observar cada dificuldade e procurar meios de ultrapassi-
las. Nessa linha de raciocinio, Gauthier (1998), afirma que:

[...] quem ensina sabe muito bem que para ensinar, é pre-
ciso muito mais que simplesmente conhecer a matéria,
mesmo que esse conhecimento seja fundamental. [...] pen-
sar que ensina consiste apenas em transmitir um contetdo
a um grupo de alunos, é reduzir uma atividade tao com-
plexa quanto o ensino a uma dnica dimensao. [...] Numa
palavra, o saber do “magister” nao se resume apenas ao co-

nhecimento da matéria (GAUTHIER, 1998, p. 36).

Na ambienta¢io da turma do quarto semestre do curso de
Eletrotécnica, pode-se perceber a agitacao e o desinteresse de al-
guns alunos, mesmo com o professor resolvendo as questdes no

quadro e explicando com riqueza de detalhes, os estudantes nao
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demonstravam ter preocupagio de transcrevé-las no caderno, o
que, de certa forma, faz o residente e o professor refletirem sobre
a eficdcia dos processos de ensino e de aprendizagem.

144.2. Planejamento e Avaliacao

O planejamento é o momento onde o professor ird analisar
os conteudos que serdo abordados e as metodologias que serdo
empregadas, ou seja, é 0 momento em que ird tragar um roteiro
da sua aula, desde o que serd ensinado na aula até os materiais
usados para a ocasido, pois é importante entender que, quando

se fala de educacio, nio pode existir improviso. Como afirma
Schmitz (2000),

qualquer atividade, para ter sucesso, necessita ser planejada.
O planejamento ¢ uma espécie de garantia dos resultados.
E sendo a educagio, especialmente a educacio escolar, uma
atividade sistemdtica, uma organizacio da situagio de
aprendizagem, ela necessita evidentemente de planeja-
mento muito sério. Nao se pode improvisar a educacio,

seja qual for o seu nivel (SCHMITZ, 2000, p.101).

Nas reunides com o professor preceptor para o planeja-
mento de aulas futuras, sempre se refletiu e examinou se a ma-
neira em que os contéudos eram abordados, de fato, contribuia
para os processos de ensino e de aprendizagem. Isso mostra a
necessidade de investigar metodologias e estratégias que bus-
quem melhorar a relagio entre os alunos e a disciplina de Ma-
temdtica. Nos planejamentos com o professor preceptor, foram
feitas consideragoes acerca das listas de exercicios que aborda-
riam os contetidos vistos na teoria. Diante de uma turma nu-
merosa, foi proposta a resolugao de exercicios. Apesar do nervo-
sismo, a resolug¢do aconteceu de forma simples, com os residen-
tes e o professor auxiliando, as vezes, individualmente e, por vez,
em grupo.
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Nas avaliacoes que foram aplicadas, foi possivel perceber
que nem todos os alunos tinham aproveitado os momentos de
resolucdo das listas, momentos esses que eram destinados para
que os alunos pudessem tirar suas dividas em relagio ao que
estava sendo abordado. Dessa maneira, é compreensivel dizer
que o processo de ensino-aprendizagem nao foi eficaz.

1443. Regéncia em Sala de Aula

Para a formagao docente, é importante entender a pritica
como um meio de exercer a profissdo, ¢ um momento no qual
o residente passa a ser um agente ativo no cotidiano escolar,
contribuindo tanto para a sua forma¢io quanto para o desen-
volvimento dos alunos. Assim, ao longo do percurso do per-
curso da formagio inicial, o residente constréi as suas concep-
¢oes, os seus saberes e as suas competéncias.

Nesse contexto, ressaltamos que os itinerdrios percorridos
nos processos formativos, de um modo geral, na prdtica pe-
dagdgica, possibilitam aos professores a construgao de con-
cepgdes profissionais, de esquemas de agdo, de saberes e
competéncias, dentre outros, tdo necessdrios no cotidiano

do trabalho docente (SILVA, 2018, p. 11).

A experiéncia de estar em sala de aula permite aos residentes
acompanhar o desempenho da turma. Cada ciclo que se inicia
e cada vivéncia oportunizam ao futuro docente sentir, de forma
clara e tnica, a satisfagao de participar desse processo de ensino
e de aprendizagem. O contato com a turma cria um vinculo de
confianca e seguranga que, de certa forma, faz com que os mo-
mentos dentro de sala ganhem uma nova perspectiva, colabo-
rando para a formacio do residente, mostrando como se deve
conduzir a sala de aula na pritica e como essa condugao ¢ sus-
tentada pela interacio e pela troca de conhecimento, visando a

efetivaco do desempenho tanto do residente quanto do aluno.
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Nas regéncias, principalmente quando as aulas eram desti-
nadas para a resolu¢io dos exercicios, foi orientado aos residen-
tes que circulassem pela sala, para que quando os alunos preci-
sassem de ajuda, pudessem receber o auxilio que fosse necessa-
rio. As listas que eram utilizadas nas aulas eram disponibilizadas
no grupo do Whatsapp da turma.

Levando isso consideragao que ¢é a partir da prética que o
regente constrdi a sua identidade como professor e aprimora as
suas habilidades de conducao da aula, de planejamento e de ela-
boragio de exercicios, ¢ importante que, nesse processo, 0 pro-
fessor preceptor leve o residente a refletir sobre a importincia
da regéncia e dos ensinamentos que estes podem adquirir para
a sua futura carreira.

Pensando no desenvolvimento dos alunos e no seu processo
de aprendizagem, principalmente daqueles que se encontravam
desanimados, ¢ interessante que novas metodologias e estraté-
gias sejam estudadas para que o andamento das aulas aconteca
de forma fluida. E perceptivel que, quando os alunos tém divi-
das, muitos deles nao procuram tird-las dentro da sala, mas pro-
curam os residentes em outros hordrios para que os ajudem. As-
sim, cria-se um vinculo entre aluno e professor, facilitando o
processo de ensino-aprendizagem.

14.44. Consideracoes Finais

Este trabalho teve como objetivo descrever as experiéncias
vivenciadas durante o Médulo I, do Programa Residéncia Pe-
dagégica — PRP, Nucleo Matemitica, desenvolvidas no Insti-
tuto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard, [IFCE
campus Cedro.

Diante do que foi relatado, ao final do primeiro médulo,
ficou evidente a importincia da prdtica para a formacao inicial

do docente. E importante destacar que, ao longo da graduagio,
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o discente aprende acerca de conhecimentos especificos e pe-
dagdgicos que serdo utilizados em sala de aula. Desse modo, a
regéncia de aula, ainda que no processo de formagao, possibi-
lita ao residente, aprimorar os seus conhecimentos e as suas
habilidades.

Com o objetivo de aprimorar a formagao do professor, o
PRP proporcionou vivéncias que permitiram ao residente co-
nhecer melhor o ambiente da sala de aula, o que rege uma ins-
titui¢do de ensino, adquirir experiéncias e ensinamentos que se-
rio uteis no futuro. E notével que o programa ajudou os alunos
do curso de Licenciatura em Matemdtica a aprimorarem a en-
tenderem o funcionamento de uma aula e a como planeji-la.

De fato, fazer parte de um programa tio importante para a
formacio do professor faz com que o residente reflita sobre a
sua carreira e as expectativas que criard em relacio a docéncia,
pois este terd o papel de mudar as experiéncias dos alunos em
relagdo a disciplina, tornando-se visivel que o papel do professor
¢ de suma importancia para a formagio do aluno como cidadio.
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capitulo 15. A Importancia da Regéncia Durante a
Formacao Académica do Curso de
Licenciatura em Matematica no
Ambito do Programa Residéncia
Pedagogica

José Wesley de Lima Aradjo

15.1. Introducao

A Politica Nacional de Formacao de Professores (PNFP),
langado pelo governo federal, em 2009, tem como objetivo me-
lhorar a qualidade da Educagao Bdsica no Brasil, por meio da
formacio de professores para atuarem em escolas publicas. Este
plano de formagio visa capacitar professores para exercer o seu
trabalho em dreas consideras criticas, “em regime de colabora-
¢ao entre Unido, estados e municipios, para a elaboragio de um
plano estratégico de formagao inicial para os professores que
atuam nas escolas publicas” (BRASIL, 2009).

Nesse sentido, a PNFP oferece diversos cursos de formacao
voltados para graduagio e pés-graduagio, contendo a participa-
¢ao de universidades publicas e tem como objetivo a formagao
inicial e continuada de professores em exercicio, para aprimorar
a qualidade de ensino nas escolas. Com isso, espera-se que os
professores estejam preparados para lidarem com os desafios da
educacao bdsica.

Do mesmo modo, o Programa Residéncia Pedagégica
(PRP), coordenado pela Coordenadoria de Aperfeicoamento de
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Pessoal de Ensino Superior (CAPES) fomenta projetos institu-
cionais de residéncia pedagdgica implementados por Institui-
¢oes de Ensino Superior, contribuindo para o aperfeicoamento
da formagio inicial de professores da Educag¢ao Bdsica nos cur-
sos de licenciatura (BRASIL, 2018).

No PRP os estudantes sio selecionados e acompanhados
por um professor da escola de Educa¢io Bésica, chamado de
preceptor, que tem como objetivo orientar durante as atividades
a serem desenvolvidas na escola. O programa tem duragao de
18 meses, que é equivalente a um ano e seis meses, sendo divi-
dido em trés médulos. Cada médulo tem suas etapas a serem
cumpridas, que sao: observagio, ambientagdo, planeamento e,
por fim, a regéncia de sala de aula sob as orientacoes do profes-
sor preceptor.

O programa ¢é de suma importincia para a formagao inicial
e continuada de professores, pois possibilita qualificacio de su-
cesso em préticas pedagdgicas visando melhoria na formagao de
licenciandos, aproximando-os da realidade escolar e contribu-
indo com indicadores escolares, além de proporcionar a certifi-
cagdo de participa¢do no programa, que servird para selecoes de
concursos publicos. Neste sentido, este relato de experiéncia
tem como questdo norteadora: Qual a importincia da regéncia
na formagao inicial docente no Ambito do PRP.

Desse modo, o presente relato tem por objetivo apresentar
as atividades desenvolvidas durante a etapa da imersao dos resi-
dentes do programa expondo as experiéncias e vivéncias ao
longo do primeiro médulo, levando em conta a importincia da
regéncia para a formagio do futuro professor.

152. Fundamentacao Tedrica

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é uma agio do
Plano Nacional de Formagio de Professores que possibilita aos
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futuros docentes uma visao mais ampla sobre o ambiente escolar
da Educagio Bdsica, buscando novas formas de aprimorar as ex-
periéncias de ensino em sala de aula.

O PRP ¢ fundamental para a melhoria da qualidade da Edu-
cacio Bésica no pals, pois contribui para a formacio de profes-
sores, capazes de enfrentar os desafios do ambiente escolar e ofe-
recer uma educagao de qualidade para os estudantes. Assim, o
programa promove o fortalecimento da formacio inicial, cri-
ando uma aproximacio entre a universidade e a escola. Além
disso, é possivel utilizar sua carga hordria para o estdgio obriga-
tério, o que torna a proposta ainda mais interessante. A realiza-
¢ao de estdgios supervisionados é uma etapa essencial no pro-
cesso formativo do futuro professor, pois permite que ele entre
em contato e analise a realidade escolar. Esse processo é super-
visionado tanto pelo professor de Educagao Bdsica quanto pelo
professor da Institui¢do de Ensino Superior (SOUZA; GO-
MES, 2021, p.4)

O inicio da docéncia é o momento em que o licenciando
tem sua primeira experiéncia no ensino, assumindo a responsa-
bilidade pela condugio da sala de aula. Essa etapa é considerada
desafiadora para a aquisi¢io de competéncias e o aprendizado
das rotinas de trabalho que acompanhario o profissional du-
rante sua carreira, formando a base da prética profissional. As-
sim, ¢ de extrema importincia para a formagio do professor, j4
que ¢é nesse periodo que comega a compreender as complexida-
des da profissao e a desenvolver habilidades necessdrias para o
exercicio da docéncia (GAMA, et. al., 2020).

Nessa dire¢ao, Panizzolo (2012) afirma que ao articular

as préticas educativas dos educadores das escolas publicas e
a preceptoria dos professores da universidade, o PRP tem
potencializado o didlogo entre as referéncias teéricas histo-
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ricamente acumuladas na 4rea da educacio e as préticas vi-
venciadas nas escolas publicas, tecendo, assim, a articulagao
entre a formagdo universitdria e a formagao continuada

(PANIZZOLO, et. al., 2012, p. 5).

2

E importante tratar da relagio entre teoria e prdtica no
campo da educacio. As préticas educativas dos professores das
escolas publicas e a preceptoria dos professores universitdrios
tém um papel central na promogao desse didlogo entre a teoria
estudada no curso superior e as prdticas vivenciadas nas escolas.
A partir desse processo de articulagio, é possivel tecer uma for-
magao que valorize a experiéncia dos professores em sala de aula
e aprimore sua formagao universitdria.

A regéncia é uma das partes principais do PRP, pois permite
que os estudantes de licenciaturas tenham a oportunidade de
vivenciar a pritica docente de forma supervisionada e orientada
por professores experientes. Além disso, a regéncia contribui
para a formagio de profissionais mais preparados e qualificados
para atuarem na Educacio Bdsica, ji que os estudantes passam
a compreender melhor as demandas, desafios e possibilidades
do ambiente escolar e, consequentemente, a desenvolver uma
postura mais critica, reflexiva e comprometida com o ensino de
qualidade.

A seguir, serdo apresentados aspectos metodoldgicos do

trabalho.

153. Metodologia

O presente relatério foi desenvolvido no contexto do Pro-
grama Residéncia Pedagégica, Nicleo Matemdtica do IFCE
campus Cedro, e trata-se de um relato de experiéncia critico-re-
flexivo, desenvolvido a partir de registros escritos em Didrio de
Bordo ao longo de todo o percurso do Médulo 1.
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Segundo Marques e Valadares (2019, p. 03) “o saber da ex-
periéncia é um saber particular, subjetivo, relativo, contingente,
pessoal”. Desse modo, é importante refletir sobre a natureza do
saber que surge a partir da experiéncia vivida, uma vez que va-
lorizar a relevincia do saber da experiéncia, apesar de suas limi-
tacoes e particularidades, pode ser um recurso valioso para lidar
com situagdes complexas e incertas que nao podem ser aborda-
das apenas por meio do saber objetivo e universal.

Os didrios de bordo sio instrumentos utilizados para regis-
trar os acontecimentos importantes vivenciados nas atividades
a0 longo do primeiro médulo. Segundo Moura (2006), a ela-
boragio e os registros de um Didrio de Bordo proporciona

interagdo construtiva na relagdo com o professor por inter-
médio de dois elementos: por um lado, os contetidos espe-
cificos da disciplina em questdo, em jogo, que é o tema
central que traz o aprendiz para o campo desta aprendiza-
gem, desta nova aquisi¢io. Por outro lado, o material psi-
quico, histdrico, inconsciente que ganha forma através da
palavra escrita, se atualiza e se materializa nesta textuali-

dade (MOURA, 2006, p.03)

Desse modo, o Didrio de Bordo é um instrumento de inte-
ragdo e construcio de conhecimento entre o aprendiz e as situ-
agoes vivenciadas em um determinado processo. Ao registrar
suas experiéncias e reflexdes sobre os contetudos especificos da
disciplina, o aluno nio sé consolida seu aprendizado, como
também estabelece um canal de comunicagio com o professor,
o que pode contribuir para o aprimoramento do processo de
ensino e de aprendizagem.

E importante ressaltar que as experiéncias discutidas neste
trabalho foram vivenciadas no 4mbito do Instituto Federal de
Educagio, Ciéncias e Tecnologias do Ceard IFCE campus Cedro
e ocorreram de outubro de 2022 a margo de 2023.
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15.4. A Experiéncia Vivida no PRP

A partir do que foi definido na metodologia, neste item serd
realizada a apresentacdo de aspectos de regéncias em sala de aula,
experiéncias vivenciadas durante o Médulo I do PRP.

Nesse sentido, as regéncias iniciaram no dia 22 de novem-
bro de 2022 e foram concluidas no dia 15 de marco de 2023.
Todas as aulas foram planejadas, organizadas e discutidas com
o professor preceptor. As principais observagdes analisadas du-
rante as aulas, na visao de um futuro professor, sio: a participa-
¢ao dos alunos, a exposi¢ao dos contetdos e a compreensio dos
alunos sobre cada contetdo estudado.

E fundamental que a escola oferega oportunidades para que
os alunos participem ativamente do processo educacional, con-
tribuindo com suas perspectivas e conhecimentos. Programas
como o PRP sido essenciais para garantirem que a educagao seja
mais inclusiva e participativa, permitindo que todos os estudan-
tes tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvi-
mento.

No inicio das aulas no Ensino Médio Integrado em Mec-
nica, (segundo semestre), foi observado que a turma apresentava
desafios na aprendizagem, o que exigiu uma abordagem dife-
renciada na exposi¢io dos contetidos. A fim de evitar que as di-
ficuldades enfrentadas pelos alunos se tornassem um problema
ainda maior, foram adotadas alternativas para garantir que o
aprendizado fosse consolidado de forma adequada.

Ao participarem ativamente de atividades escolares, os alu-
nos tém a oportunidade de se envolverem em diversos aspectos,
aprendendo nao apenas conteddos curriculares, mas também
habilidades sociais, como trabalho em equipe, lideranca e co-
municagio. Além disso, a presenga do professor da escola de
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Educagio Bésica permite que os estudantes sejam acompanha-
dos e que o professor possa contribuir com sua experiéncia e
conhecimentos.

A falta de compreensio de conceitos iniciais pode criar uma
lacuna na aprendizagem, prejudicando a assimilagio dos conte-
tdos posteriores. Por isso, é importante garantir que os alunos
tenham uma base desde o inicio, para que possam acompanhar
as aulas subsequentes sem dificuldades. Para isso, foi necessdrio
repensar a forma como os conteudos eram apresentados, bus-
cando abordagens mais interativas e participativas, com exem-
plos préticos e exercicios de fixagao.

Deve-se ensinar bem o ficil, o que é bdsico e fundamental;
insistir nas nogoes conceituais importantes; obrigar 0 estu-
dante a ser correto em sua linguagem; seguro e preciso em
seus cdlculos, impecével em seus raciocinios. E um crime,
porém, atormentar o aluno com teorias inuteis, dificeis ou
trabalhosas. As teorias complicadas e obscuras fazem no es-

pirito do aluno verdadeira aversdo e intolerncia pela ma-

temdtica (TAHAN, 1960, p. 194).

Para Tahan (1960), tomar essas medidas de simplificar a
forma de ensinar trazendo o que é importante, na tentativa de
evitar desgosto dos alunos com a matemdtica. Acredita-se que
as agdes de residentes e preceptores no PRP ajudam os alunos a
superarem as dificuldades iniciais e a se desenvolverem de forma
consistente ao longo periodo de regéncia. A turma Ensino Mé-
dio Integrado em Mecinica, que inicialmente apresentava desa-
fios na aprendizagem, tornou-se um grupo mais engajado e mo-
tivado, gragas a adogao de estratégias pedagégicas que trazem os
conteudos de forma mais bdsica e fundamental, com base no
que foi citado acima.
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Na turma de Ensino Médio Integrado em Mecénica (Pri-
meiro Semestre), assim como na turma mencionada anterior-
mente, os estudantes enfrentavam algumas dificuldades. Entre-
tanto, tém um desafio adicional por terem acabado de ingressar
no ensino integrado e ainda terem nog¢des de Ensino Funda-
mental. A sala de aula é numerosa e muitos jovens tendem a nao
levar os estudos a sério, o que pode tornar o ambiente propicio
a distragoes e brincadeiras.

Com o objetivo de minimizar esses comportamentos, a
equipe docente precisou ser mais rigorosa e cobrar mais dos alu-
nos. Esse método resultou em um ambiente mais focado, no
qual os estudantes deixaram de lado as brincadeiras e passaram
a se concentrar mais nas explicagdes. Com o passar das aulas,
tornou-se notdvel o desenvolvimento gradual dos alunos tanto
na participagao quanto na compreensao.

Essa mudanca no comportamento dos alunos pode ser atri-
buida & abordagem adotada pelos professores, que conseguiram
estabelecer uma relagao de confianca e respeito com seus estu-
dantes. Ao mesmo tempo, conseguiram transmitir a importan-
cia do estudo para os jovens e demonstrar que ¢é possivel apren-
der com seriedade e dedicacao.

Em resumo, a turma Ensino Médio Integrado em Mecénica
(Primeiro Semestre) enfrentou alguns desafios no inicio do
curso, mas a equipe docente conseguiu estabelecer uma meto-
dologia de ensino mais adequada e eficiente. Como resultado,
os alunos melhoraram significativamente em termos de partici-
pagio e compreensao, o que indica um caminho promissor para
o desenvolvimento educacional dessa turma.

A regéncia é um dos aspectos mais importantes para o pro-
fessor de matemdtica, pois é nesse momento que ele assume a
responsabilidade pela condugao das aulas e pela aprendizagem
dos alunos. Scalabrin e Molinari (2013) afirmam que:
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a prdtica docente ¢ uma atividade indispensdvel na cons-
trugao de saberes, sendo uma atividade social, pois cir-
cunda em torno de questionamentos acerca da realidade
social de seus futuros alunos, de problemas reais que pos-
sam vir a atrapalhar o processo de aprendizagem de seus
educandos como fome, violéncia, drogas, prostitui¢ao, en-
tre outros (SCALABRIN; MOLINARI 2013, p.08).

A construcio dos saberes docentes estd diretamente vincu-
lada as suas experiéncias e prticas, o que requer muito esforco.
Com isso, destaca-se a importancia da prdtica docente na cons-
tru¢do do conhecimento e na formacio dos alunos. Além disso,
a atividade docente é uma atividade social que envolve a com-
preensao da realidade dos alunos e a identificagio de problemas
reais que podem afetar o processo de aprendizagem.

Essas atividades sao muito importantes para a formagio do-
cente por colocar em pritica o exercicio de sua fungao futura,
além de proporcionar um melhor posicionamento em sua atua-
¢ao como professor e entender melhor essa realidade.

Na ambiéncia do PRP, a carga hordria exigida de regéncias
em cada mddulo é de 40 horas. No quadro a seguir, serdo ex-
postos apenas 9 horas aulas, que serao apresentadas destacando
conceitos/definicoes iniciais de cada contetdo do Médulo 1,
conforme mostrado no quadro abaixo.

Quadro 01 — Descricao das regéncias em sala de aula

Turma Data Hora Contetdo
S2 de mecénica 14/12/22 2 Func&o exponencial, Logaritmo e Progresséo Aritmética
S1de mecanica  [01/02/23 2 Conjuntos
S1de mecanica  |08/02/23 2 Conjuntos numéricos
S3de mecanica  |{09/02/23 1 Progressao geométrica
S3de mecanica  [01/03/22 2 Trigonometria

Fonte: Elaboracdo dos autores, baseada em registos de diario de bordo
(2023)
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Ao observar o quadro acima, verifica-se o conjunto de con-
teddos que foram trabalhados no periodo de 14 de dezembro de
2022 a 01 de marco de 2023. Todos os contetidos foram plane-
jados com o professor preceptor antes de cada exposi¢ao. Diante
disso, em todas as aulas, foram ministrados os contetidos nos
seus devidos hordrios, sendo apresentados de forma clara, ex-
pondo conceitos e fundamentos, buscando sempre apresentar
uma boa oralidade e, a0 mesmo tempo, mostrar na prética como
e onde pode-se aplicar.

Durante a exposi¢ao das aulas, observou-se que alguns alunos
tinham muitas dificuldades em compreender o assunto, talvez
por falta de concentragio e estimulo, prejudicando bastante o
método de ensino. Sendo assim, os primeiros contetidos apresen-
tados na turma do segundo semestre de Ensino Médio Integrado
em Mecanica, aparentemente, nio apresentaram dificuldades
quando foram expostos aos contetidos mostrados no quadro.

Entretanto, na turma do primeiro semestre de Ensino Mé-
dio Integrado em Mecinica, os alunos estavam bastante descon-
fortdveis na compreensio e aplicagio do assunto abordado, po-
rém, com essas implicagoes os residentes tiveram que se esforgar
e se dedicar mais para simplificar a exposi¢ao dos contetidos, e
isso ocasionou um bom resultado na melhoria da compreensao
dos assuntos estudados.

Para finalizar, na turma do segundo semestre de Ensino Mé-
dio Integrado em Mecinica, nio se notou dificuldades na apre-
sentacio dos conteudos, pelo contrdrio, a turma ¢ bastante in-
terativa nas aulas.

15.5. Consideracoes Finais

O objetivo deste relato foi apresentar as atividades desen-
volvidas durante a etapa da imersio dos residentes do programa,
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bem como expor as experiéncias e vivéncias ao longo do pri-
meiro médulo, levando em conta a importincia da regéncia
para a formacio do futuro professor.

Conforme o objetivo, as atividades realizadas durante o pro-
cesso de ambientagio do PRP tém um impacto significativo na
formacio de professores, pois proporciona experiéncias praticas
no ambiente escolar, onde os residentes assumem o papel de en-
sinar alguns contetidos especificos da matemdtica durante o pe-
riodo do Médulo.

Sob esse viés, ter a oportunidade de vivenciar diretamente as
situagoes e desafios enfrentados pelos professores na sala de aula
e destacar as experiéncias adquiridas em turmas de ensino médio
permitiu reflexdes e anilises de determinadas situagoes que os re-
sidentes poderio enfrentar em sua futura carreira docente.

A partir das reflexoes apresentadas nesse trabalho, conclui-
se que os conhecimentos que so adquiridos durante esse pro-
cesso contribuem bastante na formagio como docente, pois pos-
sibilitam obter experiéncia durante as aulas e, também, com os
desafios e/ou obsticulos encontrados nas regéncias. Durante
este periodo, os residentes do programa tiveram que buscar no-
vas adequagbes tanto na forma de se expressar verbalmente
como na maneira de se posicionar, possibilitando, assim, um
aprendizado significativo a respeito do papel que os residentes
viveram futuramente em sua carreira.

15.6. Referéncias

BRASIL. Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacao
Basica. Brasilia: MEC, s. a. Disponivel em: http://por-
tal.mec.gov.br/dmdocuments/livro.pdf. Acesso em: 08 mar. 2023.

BRASIL. Edital Capes n° 6/2018 - Residéncia Pedagdgica. Coorde-
nagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Disponivel
em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-

271



programas/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica.
Acesso em: 01 mar. 2023.

GAMA, M. et. al. Experiéncias vivenciadas no Programa Residéncia
Pedagdgica em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental de Sao
Vicente. Kiri-Keré-Pesquisa em Ensino, v. 1, n. 5, 2020. Disponivel
em: hteps://periodicos.ufes.br/kirikere/article/view/32621  Acesso
em: 05 mar. 2023.

GUERRA, M, L. et. al. O Programa Residéncia Pedagégica e sua
contribui¢io para os futuros docentes: Relatos de Experiéncia. Re-
vista Insignare Scientia - RIS, v. 5, n. 1, p. 541-556, 2022. Dispo-
nivel em: https://periodicos.uffs.edu.br/index.php/RIS/arti-
cle/view/12698. Acesso em: 07 mar. 2023

MARQUES, A. C. T. L.; VALADARES, F. B. A disciplina Metodo-
logia do Trabalho Cientifico ministrada em dupla docéncia: um re-
lato de experiéncia. Revista Multidisciplinar em Educacao, /S. ./, v.
6, n. 16, p. 230-249, 2019. Disponivel em: https://periodicos.unir.
br/index.php/EDUCA/article/view/3404. Acesso em: 11 mar. 2023.

MOURA, F. A utiliza¢ao do Didrio de Bordo na formagio de profes-
sores. Educacao e Transmissao, 2006 [on-/ine]. 2006. Disponivel
em: http://www.proceedings.scielo.br/scielo.
php?pid=MSC0000000032006000100034& script=sci_arttext.
Acesso em: 11 mar. 2023.

PANIZZOLO, C. et. al. Programa de Residéncia Pedagdgica da
UNIFESP: avancos e desafios para a implantagio de propostas ino-
vadoras de estdgio. In: Politicas de Formacio Inicial e Continuada de
Professores. Anais... XVI ENDIPE Campinas, 2012.

SOUZA, B. M.; GOMES, K. P. Programa de residéncia pedagdgica:
vivéncias e percepcoes dos residentes. Motrivivéncia, (Florian6polis),
v. 33, n. 64, p. 01-15,2021. Disponivel em: https://periodi-
cos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/  article/view/81112/47823
Acesso em: 02 mar. 2023.

SCALABRIN, I. C.; MOLINARI, A. M. C. A importancia da pritica
do estdgio supervisionado nas licenciaturas. Revista Unar, v. 7, n. 1,
p. 1-12, 2013. Disponivel em: http://revistaunar.com.br. Acesso em:
04 mar. 2023

TAHAN, M. Antologia da matemdtica. Sao Paulo: Saraiva, 1960.

272



capitulo 16. Programa Residéncia Pedagogica:
Relato de Experiéncia Sobre
Aprendizados e Dificuldades
Encontradas em Aulas de Regéncia

Thays Bezerra Batista”

16.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagégica (PRP) é ofertado a es-
tudantes de nivel superior de cursos de licenciatura e tem como
foco o aperfeicoamento pessoal e profissional de futuros profes-
sores para o mercado de trabalho, fazendo a ligagio da teoria
com a prética. O programa conta com a participagio de profes-
sores e discentes, que se articulam no Ambito escolar, realizando
um trabalho de regéncia, além de desenvolverem outras ativida-
des formativas.

As dificuldades em torno dos processos de ensino e de
aprendizagem parecem antigas e, portanto, é perceptivel o
quanto o programa pode contribuir para a formagio inicial
de licenciandos para o trabalho na escola e na sala de aula.
Desse modo, percebe-se o quanto é importante e valioso o
programa para a vida académica dos alunos. Para Aguiar
(2021) a formagdo é um processo continuo que se desenvolve
por toda a vida profissional. Assim, o PRP configura-se como

19 Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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oportunidade para que os licenciandos possam aprimorar,
constantemente, sua pratica docente, desenvolvendo estraté-
gias pedagdgicas, avaliando seus resultados e refletindo criti-
camente sobre a prética.

De acordo com Santos (2002), o professor é um agente fun-
damental nos processos de ensino e de aprendizagem, desempe-
nhando papel central na mobilizagao dos alunos para o engaja-
mento ativo na busca pelo conhecimento. Nesse sentido, é im-
prescindivel que o educador atue como um mediador capaz de
estimular a participagao dos alunos, criando condigdes para que
possam desenvolver suas habilidades e competéncias de forma
prazerosa e atenta.

O programa ¢ estruturado em trés médulos, e cada médulo
conta com a duracio de seis meses, sendo desenvolvido medi-
ante encontros semanais, nos quais professores (orientadores e
preceptores) e discentes (residentes) discutem e planejam o de-
senvolvimento de aulas. Essas aulas sio planejadas para serem
ministradas a alunos das redes municipal, estadual e federal, por
meio de utiliza¢do de aulas expositivas, realizagao de leituras e
discussoes, além da avaliacio todo o percurso do programa, pelo
cumprimento de agenda e frequéncia.

As atividades desenvolvidas nos médulos e em todo o de-
senvolvimento do trabalho sao registradas em um Didrio de
Bordo, que é usado como um meio capaz de auxiliar os residen-
tes na descri¢ao detalhada das atividades desenvolvidas dentro
da sala de aula. Para Lacerda (2021, p. 1), “o didrio de bordo ¢é
uma ferramenta metodoldgica de trabalho docente quase indis-
pensavel na formagao inicial e continuada, uma vez que propor-
ciona a reflexao, a autonomia e o desenvolvimento de novas pra-
ticas”. Por meio desse instrumental, foi possivel registrar as ex-
periéncias vivenciadas no decorrer do médulo.
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O desenvolvimento em sala de aula é desafiador e consiste
em indmeras dificuldades que complicam esse processo, como
a inexperiéncia em sala, pois ¢ 0 momento em que o discente
tem seu primeiro contato com sala de aula; o controle dos alu-
nos para um bom aproveitamento do que estd sendo exposto; e,
ainda, a necessidade de ter protagonismo para resolver as barrei-
ras que sdo apresentadas. Desse modo, é perceptivel a importin-
cia do programa na vida académica do licenciando e, com isso
questiona-se: como o PRP contribui para a superagao dos desa-
fios enfrentados pelos docentes em formagao inicial?

Portanto, o objetivo desse trabalho ¢é relatar as experiéncias
vivenciadas por uma professora em formacao, refletindo sobre a
necessidade de superacio de dificuldades na articulagdo teoria e
prética no processo de formagcio inicial no Ambito do Programa
Residéncia Pedagégica.

162. O Programa Residéncia Pedagogica e suas Contribuicoes
para a Formacao Inicial Docente

O PRP ¢ uma agao da Politica Nacional de Formacao de
Professores, que tem como objetivo promover a formagio de
professores por meio da aproximagio entre a teoria e a prdtica
pedagdgica. Essa associagio permite que os professores em for-
magio possam vivenciar, de forma mais intensa e realista, a ro-
tina escolar, enfrentar desafios e superar dificuldades em sua
prética docente (BRASIL, 2022).

No contexto da regéncia de aulas e da articulagio entre as
disciplinas especificas e pedagdgicas, os professores em forma-
¢ao inicial podem enfrentar desafios diversos, tais como: a orga-
niza¢io da aula, a dinAmica da sala de aula, a avaliagao dos alu-
nos e a conexdo dos contetidos com outras dreas do conheci-
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mento. Para superar essas dificuldades, é importante que os fu-
turos professores sejam orientados por uma formagio teérica
que proporcione compreender as multiplas dimensées dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem, além de desenvolver habi-
lidades pedagdgicas que permitam enfrentar os desafios da prd-
tica docente.

De acordo com Aguiar (2021), a formagio é um processo
continuo e se estabelece por toda a vida profissional. Nesse sen-
tido, o PRP se configura como uma oportunidade para que os
licenciandos possam aprimorar, constantemente, sua prdtica
docente, desenvolvendo novas estratégias pedagdgicas, avali-
ando seus resultados e refletindo criticamente sobre sua pratica.

Para Brait ez. 4l (2010, p.6), a relagio professor e aluno nos
contextos de ensino e de aprendizado “depende, fundamental-
mente, do ambiente estabelecido pelo professor, da relagio em-
patica com seus alunos, de sua capacidade de ouvir, refletir e dis-
cutir o nivel de compreensio dos alunos e da criagio das pontes
entre o seu conhecimento e o deles”. Assim, a interacio alunos-
professor e professor-aluno é um aspecto importante para o de-
senvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. E preciso
que o professor em formagao esteja atento a dindmica da sala de
aula, buscando formas de estimular a participagao dos alunos e
de promover um ambiente de aprendizagem colaborativo.

Para D’Ambrosio (1989), uma das maiores inquietagoes
existentes nos discentes é a qualidade dos contetidos e nao a pre-
ocupagio com a aprendizagem em si. Isso demonstra certa inse-
guranc¢a no processo diddtico do professor, pois nao consegue
articular teoria e pritica, podendo até desmotivar os alunos no
processo de ensino. De acordo com Santos (2002), o professor
¢ um agente fundamental nos processos de ensino e de aprendi-
zagem, desempenhando um papel central na mobiliza¢io dos
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alunos para o engajamento ativo na busca pelo conhecimento.
Nessa perspectiva, ¢ imprescindivel que o educador atue como
um mediador capaz de estimular a participagao dos alunos, cri-
ando condigoes para que possam desenvolver suas habilidades e
competéncias de forma prazerosa e atenta.

Para tanto, o professor deve ser capaz de estabelecer uma
relagao de confianga e respeito muituo com os alunos, reconhe-
cendo suas potencialidades e limitagdes e buscando adaptar sua
metodologia de ensino as diferentes necessidades e interesses do
grupo. No entendimento de Ribeiro (2013, p. 5), “a adogao de
metodologias adaptadas possibilita que a aprendizagem seja um
processo criativo e desafiante, promovendo a motivagio e a sa-
tisfacao dos alunos e o consequente sucesso da aprendizagem”.
Assim, ¢ possivel garantir uma aprendizagem efetiva, que pre-
pare os alunos para os desafios do mundo contemporaneo e
ajude-os a construirem um futuro melhor para si mesmos e para
a sociedade como um todo.

Em um estudo realizado por Vieira (2019), com 9 profes-
sores de turmas de 4° e 5° ano, observou-se que as dificuldades
mais comuns na sala de aula eram: falta de apoio familiar; pro-
blemas com indisciplina; implementacio de novas préticas de
ensino e a relagio professor/aluno. Ao final do estudo, verificou-
se que as principais estratégias de enfrentamento consistiram em
procurar adquirir novos conhecimentos que possam auxiliar na
superagao dos desafios, por meio de leituras, cursos e participa-
¢a0 em eventos que evidenciam um compromisso com a forma-
¢ao continua. Neste caso, os profissionais da educagao, no am-
bito escolar, devem investir os recursos disponiveis em aperfei-
oar o processo de ensino-aprendizagem nas escolas.

A seguir, serd apresentada a descri¢ao da metodologia deste

trabalho.
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163. Metodologia

A metodologia deste trabalho constituiu-se de vivéncias no
PRP, Nicleo Matemadtica do IFCE campus Cedro e trata-se de
um relato de experiéncia critico-reflexivo de cunho qualitativo,
que foi desenvolvido a partir das atividades do primeiro mé-
dulo, principalmente de regéncias de aulas com recursos meto-
dolégicos estratégicos para o ensino, cujos registos foram reali-
zados em Didrio de Bordo, como um recurso metodolégico que
permite distinguir as problemdticas e, consequentemente, com-
preender o processo em andamento em que o licenciando estd
inserido (PORLAN; MARTIN, 1997).

As atividades foram desenvolvidas nas turmas de 1° ano da Es-
cola de Ensino Médio em Tempo Integral Professora Maria Afon-
sina Diniz Macédo, localizada na Avenida Tenente Antonio Gon-
calves, s/n - Bairro Juremal, na cidade de Vdrzea Alegre — Ceard.

Para o desenvolvimento deste trabalho, observou-se fatos e
momentos ocorridos em sala de aula a partir de regéncias de
aulas, que aconteceram do dia 11 de novembro de 2022 ao dia
06 de margo de 2023. Os principais acontecimentos foram es-
critos em Didrio de Bordo, e muito auxiliaram na construgao
deste texto. Os registros foram tratados de forma interpretativa,
a partir das contribui¢oes de Bogdan e Biklen (1994, p. 205),
quando afirmam que a andlise dos dados é um processo que
“envolve o trabalho com os dados, sua organizacio, divisio em
unidade manipuldveis, sintese, procura de padrdes, descoberta
dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisao
sobre o que vai ser transmitido aos outros”.

16.4. Resultados e Discussao

As experiéncias vivenciadas nas aulas de regéncia trouxeram
resultados satisfatérios que tendem a favorecer a atuagao futura de
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uma professora em formagio, pois diante de dificuldades encon-
tradas no contexto escolar, foi possivel buscar formas de supera-las.

No PRP, a atuagdo com o ensino de Matemadtica proporci-
ona a oportunidade de conhecer uma diversidade de materiais e
métodos que muito favorecem o desenvolvimento e a interagio
dos alunos com o assunto abordado em sala. Avellar (2010, p.
14) afirma que a matemdtica “estd inserida na vida do indivi-
duo, sendo possivel, no entanto, ser aprendida de forma din4-
mica, desafiante e divertida. E importante mostrar o quanto o
“liadico” pode ser um instrumento indispensdvel na aprendiza-
gem, no desenvolvimento e na vida dos alunos”.

Problemas com a metodologia abordada em sala de aula e
que nao auxilia na realizagao do objetivo final; problemas com
relagao ao comportamento dos alunos e seu desinteresse; conci-
liagao de contetdos estudados com outros assuntos de cunho
moral, ético ou psicolégico que podem surgir imprevisivel-
mente, mostrando a necessidade de serem discutidos para a
conscientizagao dos alunos — esses sdo apenas alguns dos desafios
encontrados em de sala de aula.

Diante desse cendrio complexo, hd a perspectiva do sistema
de ensino que deve ser realizada, isto é, o licenciado, ao sair da
Instituigao de Ensino Superior, deve estar preparado para en-
frentar as dificuldades cotidianas encontradas em sala de aula e
ser capaz de aprofundar seus conhecimentos especificos, como
também de se adaptar as mudancas que ocorrem todos os dias
(BARBOSA; BARBOSA, 2019).

Por meio das experiéncias que o PRP proporciona, foi pos-
sivel compreender que o professor deve estar preparado para en-
frentar qualquer situacio, mantendo a postura e sendo racional
em suas falas e nas suas atitudes, buscando sempre formas para
potencializar a aprendizagem das turmas.
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Nesse sentido, é importante observar que ensinar nio é a ape-
nas transmitir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
prépria produgiao ou sua construgao (FREIRE, 1996). A mate-
mitica deve ser assimilada pelo sujeito por ser um conhecimento
presente no seu cotidiano e, dessa forma, nao deve limitar-se ape-
nas 3 memorizagao de uma férmula, de regras, ou de conheci-
mentos formais de definicoes. Fazer a fundamentacio do ensino
significa respeitar as possibilidades de raciocinio do aluno, ou
seja, organizar situagbes que proporcionem o aperfeicoamento
desse raciocinio. Nos limites deste trabalho, serao apresentados
dois registros de regéncias de aulas vivenciadas no PRP.

164.1. Registro de Regéncia de Aula — I

A primeira aula de regéncia que aconteceu na escola-campo
teve como assunto principal "Sistema de equagées lineares de
duas e trés varidveis”, que teve como propésito proporcionar a
compreensio dos alunos sobre o assunto abordado, orientando
na resolu¢io de equagoes lineares usando duas ou trés varidveis.

A aula foi iniciada com um breve momento de apresentagao
da dupla de residentes e da turma. Essa ocasido ocorreu de forma
dinimica, sendo que cada aluno apresentou o seu nome, onde
morava e falou um pouco sobre a sua experiéncia com a mate-
mitica, se tinha alguma dificuldade ou nao e, em seguida, as
residentes se apresentaram também. Desse modo, foi possivel
que todos se apresentassem e se conhecessem.

Logo em seguida, foi iniciada a explicagio sobre o conte-
tdo que foi planejado para a aula. A principio, foi explicado
sobre o que tratavam os sistemas de equagdes lineares de duas
e trés varidveis, mostrando sua estrutura, sistematicamente, e
as caracteristicas que acompanham cada tépico do contetdo.
Em seguida, foi escrito no quadro alguns exemplos de como
poderiam ser calculados os sistemas e, durante a solucio, as
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residentes foram explicando passo a passo da resolugio, deta-
lhando todo o processo para que os alunos conseguissem com-
preender. Para resolver os sistemas, é preciso trabalhar os seus
critérios juntamente com as operagoes bdsicas da matemdtica.
Diante disso, as residentes tiveram que envolver os alunos no
processo de resolugao dos exemplos, questionando sobre os re-
sultados dos cédlculos bédsicos que foram sendo feitos para con-
seguir chegar na resposta final.

Com isso, percebeu-se que alguns alunos tinham bastante
dificuldade em resolver calculos com as operagdes bésicas (soma,
subtracio, multiplicagio e divisao). Nesse sentido, Monteiro
(2020) esclarece que a construg¢ao do conhecimento aritmético
e a consolidagdo das quatro operagoes bdsicas da matemdtica

deve acontecer até o final do ciclo 2, e ao final desse ciclo,
o aluno jd deve reconhecer e dominar os diferentes signifi-
cados e aplicagoes das operagoes fundamentais da matema-
tica, conseguindo resolver situagdes-problemas em diferen-
tes contextos, e solucionar cdlculos matemditicos (MON-

TEIRO, 2020, p. 17)

Entre as vérias dificuldades enfrentadas dentro de sala de
aula, a nio aprendizagem dos alunos durante os anos iniciais é
uma das mais recorrentes. Trazendo para o contexto matem4-
tico, quando h4 lacunas no conhecimento dos alunos sobre as
quatro operagdes e sobre outros assuntos que sio usados como
base para desenvolver outros cilculos, s3o geradas consequéncias
negativas, pois a constru¢io do conhecimento, em muitas situ-
acoes, depende de etapas. Assim, se a primeira nio for atingida,
as demais serao afetadas e haverd complica¢oes no ensino-apren-
dizagem dos estudantes. Entre as vdrias consequéncias geradas
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por esse problema estd a questdo de que o professor, ao se depa-
rar com essa situagio, precisard interromper o assunto da aula
para abordar assuntos bdsicos que deveriam ter sido estudados
nos anos iniciais, atrasando todo o processo de conhecimento
dos alunos.

Para evitar que essa situagio acontega, uma das medidas que
podem ser tomadas ¢ tentar promover aprendizagem significa-
tiva, observando o papel do professor e do aluno nos processos
de ensino e de aprendizagem. Para Lemos (2011),

a aprendizagem significativa de um determinado corpus de
conhecimento instrumentaliza o individuo para intervir
com autonomia na sua realidade, ¢ essencial que o profes-
sor esteja comprometido com a aprendizagem do aluno e
este, por sua vez, com sua prépria aprendizagem.(LEMOS,
2011, p. 29).

O professor, como mediador, tem um papel importante
dentro de sala de aula, pois suas agoes relacionadas ao conheci-
mento irdo influenciar na aprendizagem dos alunos. Além disso,
essa aprendizagem se torna mais presente quando a escola reco-
nhece as limitacoes dos estudantes e apoia tanto o trabalho do
professor em sala de aula quanto o aprendizado do aluno. Essa
medida deve acontecer nos anos iniciais, adotando préticas pe-
dagdgicas que possibilitem a compreensao dos alunos.

Outra medida que pode ser tomada, diretamente ligada aos
alunos, ¢ o didlogo dos profissionais da educagio com os alunos,
explicando para eles a importancia de se esfor¢arem para apren-
der. Diante dessa prética, com a ajuda dos pais/responsdveis, os
estudantes precisam desenvolver a sua compreensio em relagao
a importancia dos assuntos-base, que sio ensinados e devem dar
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a atengio devida a esses assuntos, buscando estudar e se apro-
fundar para serem capazes de resolver cdlculos que envolvam es-
sas operagoes.

Ap6s a explicagio, foi realizada uma atividade com os alu-
nos, que eles tiveram um tempo para tentarem resolver sozi-
nhos. Durante esse tempo, alguns alunos que tinham dificulda-
des foram chamando as professoras para tirarem ddvidas e per-
guntarem se estavam indo no caminho certo. J4 outros alunos
nio se importaram com a atividade, e nem ao menos tentaram
resolver alguma questdo. No momento de resolver as questoes
de forma coletiva, foi proposto aos alunos irem até o quadro
para resolverem uma questdo e aqueles que foram receberam
uma pontuag¢io que seria incluida na sua nota.

Devido a algumas dificuldades encontradas, tanto em rela-
¢ao a aprendizagem dos alunos quanto ao comportamento de-
les, a aula foi bastante desafiadora. Foi necessdrio interromper a
aula vdrias vezes para repreendé-los devido ao barulho que fa-
ziam. Apesar de todos os desafios enfrentados durante a aula e
de o assunto planejado para a aula nio ter sido explorado por
completo, a residente conseguiu adaptar-se e agiu de forma que
solucionasse alguns problemas, com a ajuda do professor pre-
ceptor. Nesse contexto, foi possivel observar que havia alunos
que estavam compreendendo o assunto, e outros que, apesar das
dificuldades, estavam tentando acompanhar a aula e resolver a
atividade que foi proposta apés a explicacio.

16.42. Registro de Regéncia de Aula —II

Na segunda aula de regéncia, ocorreu uma gincana com o
objetivo de avaliar os alunos de uma forma diferente e dinimica.
Ao ingressar na sala, os alunos foram informados da proposta
da aula que envolvia uma avaliagio da turma. Por essa razdo, era

necessario que todos participassem. Inicialmente, a turma foi
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dividida em dois grupos com o mesmo nimero de pessoas em
cada equipe. Em seguida, cada equipe escolheu um membro
para representd-la na organizagao e realizagao das tarefas.

A primeira tarefa consistiu em um Caga-palavras, que rela-
cionou conceitos de Func¢iao Afim, selecionando dois membros
de cada equipe para completd-la. Foi entregue um caga-palavras
para cada dupla e a equipe que terminou primeiro recebeu pon-
tos. A segunda tarefa foi um Jogo da Meméria. Novamente, fo-
ram escolhidos dois membros de cada equipe. A atividade con-
sistiu em um namero par de cartas que formavam pares, sendo
que em uma das cartas, havia um conceito de drea de figuras
geométricas, e na outra carta, estava a figura geométrica corres-
pondente. A equipe que formou o maior nimero de pares rece-
beu pontos.

A terceira atividade foi uma Caga ao Tesouro. Os alunos
tiveram que encontrar pistas espalhadas pela escola, com a par-
ticipagao de dois alunos de cada equipe. Cada pista continha
uma imagem de um nimero usado em fungoes afins e, ao en-
contréd-la, os alunos tinham que resolver a fun¢io. A equipe que
encontrou o tesouro primeiro recebeu pontos.

A quarta e altima tarefa foi a Trilha das Fungoes, da qual
novamente dois alunos de cada equipe participaram. A atividade
consistiu em quadrados de cartolina espalhados pelo chio da
sala que representavam casas. Alguns desses quadrados conti-
nham fungoes a serem resolvidas. Os alunos jogaram um dado
para avancar o nimero de casas correspondente e, se caissem em
uma casa com uma pergunta, tinham que responder correta-
mente para permanecer na casa. A equipe que chegou ao final
primeiro recebeu pontos.

Durante todas as atividades, os alunos puderam consultar
todos os membros de suas equipes para conferir as respostas. No
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final da aula, os pontos obtidos foram contados e a equipe ven-
cedora foi aquela que acumulou mais pontos. Como incentivo
adicional, o professor solicitou que fossem registrados os nomes
dos membros da equipe vencedora, para que eles recebessem
uma pontuagio extra na avaliacio.

Os maiores desafios enfrentados para a realiza¢io da ativi-
dade foi elaborar jogos que pudessem corresponder adequada-
mente ao nivel de aprendizado que estava sendo buscado para
os alunos. Como lembrado por, D’Ambrésio (1989), o profes-
sor possui uma inquietagio com a qualidade do contetido e isso
nio reflete no aprendizado do aluno, com isso, um dos pontos
mais importantes seria repensar essa ideia, buscando, por meio
dos jogos, uma maior compreensao dos contetdos.

164.3. Algumas consideracoes sobre as aulas

Cada aula de regéncia foi uma oportunidade de viver novas
experiéncias e compreender melhor sobre o ambiente escolar.
Porém, ao entrar na sala de aula, o professor poderd passar por
desafios que o incomodam, fazendo com que seja necessdrio que
se articule para enfrentd-los. Trazendo essa reflexao para o con-
texto da residéncia pedagdgica, durante as aulas que a dupla de
residentes ministrou, foram encontradas dificuldades de diver-
sas formas, algumas que jd foram citadas anteriormente, e outras
que serdo discutidas nesse momento.

Uma das dificuldades recorrentes em sala de aula estd rela-
cionada ao comportamento dos alunos, pois alguns, durante as
aulas se comportaram de forma inadequada, atrapalhando as au-
las e desrespeitando os seus colegas e as professoras, ou seja, o
ambiente de aprendizagem. Essa é uma das situagbes que sao
mais enfrentadas pelos professores, fato que indica a necessidade
de o professor estdar preparado para mediar a situagio.

285



Apesar de a Psicologia Cognitiva e Comportamental auxili-
arem o educador em situagoes de indisciplina, nao existe um
manual pronto que possibilite determinar quais técnicas podem
ser usadas em funcio de possiveis acontecimentos. Caberd ao
professor analisar o acontecido na sala de aula e tomar atitudes
convenientes para resolver o caso (PICANO, 2009).

Outro desafio enfrentado no contexto do PRP é em relaciao
a adaptacio de metodologias que s3o usadas entre os residentes.
Sabe-se que cada professor tem a sua prépria forma de agir e de
abordar determinado assunto em sala de aula, e quando se é tra-
balhado em conjunto, ou seja, quando é formado um grupo de
professores para atuarem na mesma sala, podem existir diver-
géncias entre as formas de pensar as metodologias, entre outros
aspectos. Diante dessa situacdo é necessdrio que haja didlogo en-
tre o grupo de professores para que possam encontrar uma so-
lugio para esse desafio, evitando que isso prejudique o trabalho.

16.5. Consideracoes Finais

Esse trabalho buscou refletir sobre as dificuldades e supera-
¢oes de desafios enfrentados no percurso da formacio inicial no
ambito do PRP. Por meio das experiéncias, conclui-se que o
professor encontrard dificuldades em sala de aula, mas deverd
aprender a articular a teoria e a prdtica para compreender as
multiplas dimensées dos processos de ensino e de aprendiza-
gem, além de desenvolver estratégias pedagdgicas eficazes para
enfrentar os desafios da pratica docente.

Dessa forma, é possivel afirmar que o PRP se configura
como uma estratégia de formagio e aprimoramento para pro-
fessores em formagao, que possibilita aproximagao entre a teoria
e a prética pedagdgica, permitindo ao futuro professor vivenciar
a rotina escolar e da sala de aula. Ao enfrentar desafios e superar
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dificuldades em sua prética docente, os professores em formagao
tém a oportunidade de desenvolver habilidades pedagdgicas, re-
fletirem criticamente sobre sua prética e construirem uma pri-
tica docente mais qualificada e reflexiva.

Para isso, é fundamental que os licenciandos sejam orienta-
dos por uma formagio tedrico-pratica que permita compreen-
der as multiplas dimensées dos processos de ensino e de apren-
dizagem, além de desenvolver estratégias pedagdgicas eficazes
para enfrentar os desafios da prdtica docente. As regéncias de
aulas s30 momentos criticos na formacio de professores, que
podem enfrentar desafios diversos, como a organizagao da aula,
a dinAmica da sala de aula, a avaliacao dos alunos e a articulaciao
dos contetidos com outras dreas do conhecimento. Porém, ao
enfrentarem essas dificuldades, os residentes tém a oportuni-
dade de desenvolver préticas que auxiliardo na sua formacio
profissional.

Assim, o PRP se configura como uma oportunidade de apri-
moramento constante da prética docente. O desenvolvimento
de estratégias pedagdgicas, avaliando seus resultados e refletindo
criticamente sobre sua prdtica, muito ajudario o futuro profes-
sor. Além disso, a interagdo entre os alunos e o professor e a
articulagio entre as disciplinas podem contribuir para a promo-
¢ao de reflexdo critica sobre a pratica pedagdgica.
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capitulo 17. O Programa de Residéncia Pedagogica
e Suas Contribuicoes para o
Rompimento da Timidez e do
Nervosismo em Sala de Aula

Samara Francinete Jeronimo Silva'!

17.1. Introducao

O Programa Residéncia Pedagégica é uma das acoes que
integram a Politica Nacional de Formacio de Professores e tem
por objetivo induzir o aperfeigoamento da formagao prética nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na
escola de Educacio Bdsica, a partir da segunda metade do curso
(BRASIL, 2018). Nesse sentido, o programa foi criado no in-
tuito de disponibilizar oportunidades de formagao inicial para
discentes de cursos de licenciatura, possibilitando conhecer as
dificuldades e desafios vividos no 4mbito escolar, em institui-
¢oes de ensino municipal, estadual e federal, fazendo assim com
que os residentes tenham um contato direto com a sala de aula.

Ao ingressar no PRP, o futuro professor tem a chance de se
familiarizar com o contexto escolar e com a realidade das escolas
publicas brasileiras. Ao longo do programa, o residente tem a
oportunidade de estudar, pensar e discutir sobre aspectos da for-

! Trabalho apresentado na I Jornada da Matemdtica do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) campus Sobral, realizado de
14 a 16 de junho de 2023.
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macio de professores, principalmente, estudos tedricos e prati-
cos que tratam sobre saberes docentes, metodologias e estraté-
gias de trabalho para a melhoria dos processos de ensino e de
aprendizagem dos alunos.

O PRP ¢ constituido por trés médulos em que, para cada
um deles, um grupo de residentes atuam em diferentes escolas.
Diante disso, as atividades do programa sao divididas em mo-
mentos distintos dentro dos médulos: Formagao, Ambientacio
e Observagao; Planejamento e elaboragio de materiais; Regéncia
de sala de aula e avaliacio.

O PRP, Nicleo Matemdtica do Instituto Federal de Edu-
cagdo, Ciéncias e Tecnologias do Ceard, IFCE campus Cedro,
atuam em trés escolas, das redes municipal, estadual e federal,
sendo duas delas da cidade de Cedro e uma de Vidrzea Alegre.
Todas as escolas que compoem o nicleo oferecem nivel de en-
sino diferente, sendo uma delas de ensino médio em tempo in-
tegral, outra de ensino regular ¢ uma de ensino fundamental.
No programa, cada residente tem a oportunidade de passar pe-
las trés escolas e, assim, conhecer as especificidades de cada ins-
titui¢do, pois possuem realidades diferentes, o que permite ex-
periéncias diversas aos residentes no Ambito da formacio inicial
de professores.

Segundo Barros e Aratjo (2016), a formagao de professores
¢ um espago de construgao, de descoberta, de mudanga, de
transformagio, de vida e de trocas de experiéncias. E um mer-
gulho na génese do conhecimento sobre a docéncia, compreen-
dendo teoria e prdtica como alicerces para o desenvolvimento
da profissionalizagio.

A docéncia é uma profissio que se aprende a partir de estu-
dos tedrico-priticos, bem como por meio de experiéncias vivi-
das cotidianamente ao longo da carreira profissional, e nao da
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noite para o dia. O professor constrdi e reconstréi seus conhe-
cimentos de acordo a finalidade de sua atuagio, especialmente
com as necessidades dos alunos dentro da escola. Por isso, o pa-
pel do professor vai muito além de auxiliar na construgao de
saberes, é também de ajudar no desenvolvimento de sujeitos ati-
vos, estimulando a criatividade e o pensamento critico, para que
os estudantes alcancem seus objetivos.

Nesse sentido, 0s alunos que atuam no PRP podem ver de
perto, o funcionamento da escola e da sala de aula, o desempe-
nho dos alunos, além de poderem comparar o que, de fato, nor-
teia o trabalho do professor. Assim, este trabalho foi orientado
pela seguinte questao: Como aprendizados, dificuldades e estra-
tégias de ensino vividas no PRP contribuem para a formagio
inicial de professores?

Portanto, o objetivo deste texto ¢ relatar experiéncias e vi-
véncias no ambito escolar, compartilhando conhecimentos e
metodologias refletindo sobre dificuldades observadas no con-
texto escolar com os processos de ensino e de aprendizagem de
residentes e professores.

172. Fundamentacao Tedrica

O PRP, articulado aos demais programas da Coordenagio de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), com-
poe a Politica Nacional de Formagao de Professores e tem como
premissas bdsicas o entendimento de que a formagio de profes-
sores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos,
habilidades e competéncias que lhes permitam realizar um ensino
de qualidade nas escolas de educagao bdsica” (BRASIL, 2018).

O PRP tem um papel fundamental na formacio de discen-
tes de cursos de licenciatura, pois é o momento em que o gra-
duando mantém contato com o 4mbito escolar e proporciona
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aprimoramento e reformula¢io de conhecimentos dentro da re-
alidade vivida.

Nessa direcdo, é importante destacar que a formagao de pro-
fessores ¢é algo permanente, sendo a formagao inicial e a forma-
¢ao continuada, etapas indispensdveis ao trabalho docente. Na
realizagao do PRP, é possivel observar essas perspectivas, consi-
derando a atuagio de residentes, professores preceptores e do-
centes orientadores como integrantes do programa.

No que diz respeito a formagio inicial, compreende-se a
imersao do estudante no processo de contato tempordrio com
as praticas profissionais de professores e gestores educacionais
(formadores), que atuam no contexto das escolas publicas. No
tocante a formacdo continuada, Gongalves et. al. (2019, p.677-
678) consideram “como uma preparacio do profissional, para
realizar de forma critica, objetiva e clara, estratégias de ensino
que potencializem a formacio dos discentes e um pensamento
inovador para melhor compreensio e trabalho em equipe com
os demais colegas”.

Cabe destacar que, no contexto das formagoes inicial e con-
tinuada, a aproximagao teoria e pritica deve ser ponto de con-
vergéncia, pois ensinar e aprender sio perpassados por tarefas
como planejamentos, discussoes e reflexées que tém como ob-
jetivo conhecer as dificuldades dos alunos e buscar metodologias
de trabalho que contribuam para o avango do estudante.

Para Garrido (1999), dada a natureza do trabalho docente,
que ¢ ensinar como contribui¢io ao processo de humanizagio
dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura
que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitu-
des e valores que lhes possibilitem, permanentemente, irem
construindo seus saberes-fazeres docentes a partir das necessida-
des e dos desafios que o ensino, como prética social, lhes coloca

no cotidiano.
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Quando os licenciandos, ainda em formacio no seu devido
curso, passam pela experiéncia de regéncia em diferentes escolas,
percebem que o professor estd em constante aprendizagem, pois
em cada escola que passa, observa vivéncias diferentes, olhando
diversos modos de abordagem e trabalho com contetdos e, con-
sequentemente, observa-se metodologias e estratégias de ensino
peculiares.

De acordo com Barros e Nébrega (2016, p. 6), os professo-
res, mesmo sendo considerados "os principais responséveis pelo
processo educativo no Ambito da sociedade moderna, sdo soci-
almente desvalorizados apesar de ocuparem uma posigao estra-
tégica em funcdo do seu trabalho e da posi¢ao que ocupam en-
quanto grupo social”.

Assim, o PRP vem buscando o aperfeicoamento dos docen-
tes por meio das necessidades apresentadas pelos discentes, para
o desenvolvimento da prdtica docente, tendo em vista um dos
aspectos centrais, a formagio do licenciando. Portanto, convém
destacar que na atuacio da docéncia nio basta possuir diversos
conhecimentos, ¢ preciso saber lidar com as diversas dificulda-
des apresentadas no contexto escolar e articular teoria e prdtica
a partir das necessidades apresentadas pela sala de aula.

A seguir, serd descrita a metodologia, apresentando as ca-
racteristicas do estudo.

17.3. Metodologia

Este trabalho, de abordagem qualitativa, foi desenvolvido
no PRP, do curso de Licenciatura em Matemdtica, no IFCE
campus Cedro e trata de um relato de experiéncia critico-refle-
xivo, produzido a partir de registros escritos em Didrios de
Bordo ao longo de todo o percurso do Médulo 1.
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A vivéncia ocorreu na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental Francisca de Jesus Cavalcanti, situada na cidade de Ce-
dro-Ceard, no periodo de outubro de 2022 a marco de 2023,
em turmas de 6° e 7° anos, com uma média de 30 a 35 alunos,
com alguns estudantes com diagnéstico do Transtorno do Es-
pectro Autista ou outro diagnéstico. Foi notéria a dificuldade
na aprendizagem dos discentes, o que necessitou de planejamen-
tos com o professor preceptor, no sentido de realizar agdes que
contribuissem para a aprendizagem dos alunos.

Diante dos recursos disponiveis, os residentes realizaram es-
tratégias de ensino voltadas a aprendizagem dos estudantes. Os
conhecimentos adquiridos no curso de licenciatura em matems-
tica foram indispensdveis para a realizacio das atividades reali-
zadas no periodo de 6 meses. Os residentes tiveram oportuni-
dades de ministrar aulas e conhecer a realidade didria vivida por
professores. Durante todo o trabalho desenvolvido, o professor
preceptor acompanhou e orientou as agoes realizadas, ajudando
a desenvolver conhecimentos e estratégias, dando todo o su-
porte necessirio para que tudo ocorresse de maneira adequada.

17.4. Vivenciando a Prética de Ensino em Escola de Educacao
Basica

Para a construgio deste item optou-se por descrever a expe-
riéncia vivida fundamentando dentro dos estudos realizados nos
encontros formativos, abordando ambientacoes e regéncias na
escola-campo, onde foi possivel observar a realidade do 4mbito
escolar.

Inicialmente, é preciso dizer que as primeiras semanas de
atividades do PRP nio foram fdceis, pois se tratava de uma ex-
periéncia nova, e alguns residentes nao haviam passado pelo es-
tagio de regéncia, somente pelo estigio de observagao de aulas.
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O programa carrega consigo uma metodologia diferente e ino-
vadora, que oportuniza aos residentes vivenciarem a prética de
ensino em escolas publicas e proporciona uma visao ampla da
realidade escolar, a partir da observagao de como se dd o traba-
lho do professor.

As escolas da cidade de Cedro e de Vdrzea Alegre apresen-
tam realidades distintas. Durante a vivéncia nas escolas parceiras
de Ensino Fundamental, foi perceptivel que um dos maiores
problemas enfrentados é a auséncia dos pais e responsdveis na
institui¢ao de ensino e, também, a alunos laudados, ou seja, alu-
nos que estdo inseridos no ensino regular, porém necessitam de
cuidado especializado, pois sdo discentes que possuem um di-
agnostico para transtorno ou deficiéncia. Com isso, observou-se
um desafio maior, pois foi necessdrio elaborar metodologias, de
forma que todos os estudantes fossem incluidos.

Entretanto, viver essa experiéncia foi muito importante para
a formagao dos residentes, pois percebemos que ser professor é
algo gratificante, diante de tudo que vivenciamos. Apesar da
desvalorizagdo profissional, torna-se prazerosa essa dialética de
aprender e ensinar a0 mesmo tempo com os discentes.

Nesse sentido, o PRP estd contribuindo com as formagoes
iniciais e continuada de professores, além de auxiliar no trabalho
escolar transformado nao s6 o espago de aprendizagem dos resi-
dentes, mas também o processo educacional desenvolvido nas
escolas bdsicas. E importante destacar que, apesar das diversas
atividades vivenciadas, convém citar a aproximagio que se tem
com o professor preceptor que orientava e auxiliava os residentes
com seus conhecimentos e vivéncias.

No PRP, a experiéncia dos professores preceptores no
acompanhamento de residentes é um aspecto importantissimo,
pois docente experiente ajuda na constru¢io de conhecimentos
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sobre a prdtica docente e sobre o ambiente escolar. Nesta inte-
racdo, ¢ possivel dialogar sobre saberes e praticas do professor,
refletindo sobre acoes elaboradas e desenvolvidas ao longo do
programa. O contato com outros residentes, professor preceptor
e docentes orientadores permite troca de experiéncias e ajuda os
residentes a superarem seus limites e medos.

Durante todo esse processo, o papel do professor preceptor
tem destaque, pois é quem orienta para as regéncias, principal-
mente quando proporciona o primeiro contato com os estudantes,
orientando e acompanhando os residentes durante todo o médulo.

Nesse contexto, é possivel perceber as contribuicoes da Te-
oria de Vygostky, ao alertar que relagdes humanas sao mediadas
pelo meio social e pelos instrumentos e signos que fazem parte
do meio em que estdo inseridos. Desse modo, ¢ importante re-
alcar que a

atividade prdtica do homem, portanto, se faz duplamente
mediada: de uma parte, estd mediada pelas ferramentas no
sentido literal da palavra e, de outra parte, mediada pelas
ferramentas no sentido figurado, pelas ferramentas do pen-
samento, pelos meios, com a ajuda dos quais se realiza a
operagio intelectual, ou seja, mediada com a ajuda das pa-

lavras (VYGOTSKI, 1930/2006a, p. 165).

Assim, além de outros aspectos, ¢ interessante registrar que
0 preceptor, com sua trajetéria profissional, também proporci-
onou conhecimentos e estratégias a serem utilizadas no contexto
escolar. Antes de iniciar as regéncias, foram organizados encon-
tros e planejamentos que orientaram as acoes dos residentes para
melhor compreensio sobre a teoria e a pratica.

A presenca e atuagao do professor preceptor no dia a dia dos
residentes auxilia e orienta sobre priticas docentes, proporcio-

nando uma formagio qualificada. Os professores preceptores
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compartilham suas experiéncias vividas ao longo de anos traba-
lhado, fazendo com que o residente rompa sua timidez e seu
nervosismo diante da sala de aula e desenvolva sua dinimica do
trabalho com os alunos. A comunicagao entre professores e dis-
centes facilita a imersao dos residentes no fazer pedagdgico,
pois, a0 acompanharem atentamente o trabalho do professor, os
futuros professores tém a oportunidade de ir construindo estra-
tégias e metodologias para que as dificuldades apresentadas em
sala de aula sejam diminuidas.

No percurso do Médulo I do PRP, ficou claro que a teoria
e a pratica precisam andar lado a lado. O programa sugere que
a pratica é o espaco em que os estudantes passam por experién-
cias de regéncias, conhecendo a escola, a sala de aula e aprofun-
dando os conhecimentos de sua drea de atuagio. Sao momentos
em que os residentes fazem uma autorreflexio sobre a profissio,
analisam concepgdes de ensino e pensam em possibilidades de
atuacgao em sala de aula.

A realizagao de regéncia de sala de aula nao é ficil para o
residente, como também nao o é para o professor preceptor. En-
contrar uma metodologia que se encaixe perfeitamente dentro
do contexto de cada sala de aula nio é uma tarefa simples, pois
cada aluno apresenta uma dificuldade diferente, principalmente
a diversidade de alunos laudados.

Essa realidade leva o professor a trabalhar metodologias que
sejam eficazes para todos os discentes, pois nao se pode esquecer
das especificidades de nenhum aluno. Diante disso, o professor
tem o dever de fazer uso de abordagens metodolégicas distintas.
Durante o programa, foi perceptivel que a docéncia é muito
mais que o trabalho desenvolvido em sala de aula.

As regéncias permitiram perceber que o professor preceptor
sabe da importincia da teoria e da pratica, articulando o conhe-
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cimento dentro do contexto vivido e proporcionando aos resi-
dentes o desenvolvimento de saberes para docéncia. Além disso,
esse profissional reconhece o trabalho coletivo, como aspecto
essencial no desenvolvimento da prética escolar.

Portanto, no PRP, percebe-se que, na docéncia, o professor
precisa estar preparado para desafios didrios, por isso o contato
com a escola e a sala de aula foi importante para a formagao do
futuro professor de matemadtica. Durante todo o percurso, o pa-
pel do professor preceptor tem um lugar de destaque, pois é ele
quem orienta durante o periodo de regéncia e também propor-
ciona um primeiro contato com os estudantes. E ele quem ori-
enta cada fase do programa dentro das escolas, acompanhando
os residentes durante todo o médulo, proporcionando novos
conhecimentos e estratégias a serem utilizadas no contexto es-
colar. Antes de iniciar as regéncias estudos e planejamentos, é
fundamental para o residente compreender melhor os aspectos
da relagio teoria e prética.

17.5. Consideracoes Finais

Este trabalho teve por objetivo relatar experiéncias e vi-
véncias no 4mbito escolar, compartilhando conhecimentos e
metodologias e refletindo sobre dificuldades observadas no
contexto escolar com os processos de ensino e aprendizagem
de residentes e professores. O PRP oportunizou novas vivén-
cias e desafios que foram enfrentados na perspectiva da apren-
dizagem para a docéncia.

E preciso dizer que o programa proporcionou a superagio de
insegurancas, ansiedades e medos, aspecto que muito contribuiu
para o desenvolvimento da identidade profissional. Os obstdculos
vividos no programa mostraram que, por mais dificil que seja, com
esforgo, se consegue vencer qualquer dificuldade.
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Ao longo do programa, foi perceptivel que estudos tedricos
exaustivos que se enfrentam no decorrer do curso de Licencia-
tura em Matemadtica favorecem a prdtica docente, pois a pers-
pectiva ¢ de se melhorar como profissionais. Neste sentindo, o
PRP auxilia na construgao da identidade profissional e faz com
que se perceba a necessidade de articular conhecimentos adqui-
ridos, a partir de estudos realizados no IFCE campus Cedro, so-
bre a realidade de diferentes contextos escolares.

Portanto, apesar dos desafios, as vivéncias no Médulo I do
PRP, Nucleo Matemdtica, muito contribuiram para a compreen-
s20 da prdtica docente, permitindo perceber as dificuldades enfren-
tadas por educadores e colaboradores no contexto educacional.
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Licenciando em Matemadtica no Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagdgica — Nicleo Matemdtica.

Elias Leandro Silva

Licenciando em Matemadtica no Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagdgica — Nicleo Matemdtica.

Francisca Amanda Pereira de Souza

Licencianda em Matemdtica no Instituto Federal de Educacio, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Residéncia
Pedagdgica — Nicleo Matemdtica.

José Wesley de Lima Aratjo

Licenciando em Matemadtica no Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagdgica — Nicleo Matemdtica.



Lucas Lavor Limeira

Licenciando em Matemadtica no Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagégica — Nucleo Matematica.

Manoel Bonfim de Sousa Ribeiro

Licenciando em Matemadtica no Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagégica — Nucleo Matematica.

Manoel Vagner de Oliveira Diniz

Licenciando em Matemadtica no Instituto Federal de Educacao, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagégica — Nucleo Matematica.

Maria Keilla da Silva Ferreira

Licencianda em Matematica no Instituto Federal de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Residéncia
Pedagégica — Nicleo Matemdtica.

Maria Roneide Batista Felipe

Licencianda em Matematica no Instituto Federal de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Residéncia
Pedagégica — Nicleo Matemdtica.

Samara Francinete Jeronimo Silva

Licencianda em Matematica no Instituto Federal de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Residéncia
Pedagdgica — Nicleo Matemdtica.

Sherllyson Daniel da Silva Delmondes

Licenciando em Matemidtica no Instituto Federal de Educacio, Ci-
éncia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Resi-
déncia Pedagégica — Nicleo Matemdtica.



Tais de Lima Ferreira

Licencianda em Matemdtica no Instituto Federal de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Residéncia
Pedagégica — Nicleo Matemdtica.

Thays Bezerra Batista

Licencianda em Matemdtica no Instituto Federal de Educacao, Cién-
cia e Tecnologia do Ceard (IFCE) e residente do Programa Residéncia
Pedagégica — Nicleo Matemdtica.
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